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1. Bevezetés

Ertekezésiink bevezeté fejezetében témavalasztasunk okait és relevancidjat mutatjuk be.
A célok ¢és hipotéziseink megfogalmazasa utan ismertetjik a dolgozatban eléfordulo
legfontosabb fogalmakat, majd a disszertacid felépitését tekintjik at.

1.1. Problémafelvetés

A témavalasztasunkat szakmai €és személyes okok egyarant befolyasoltak.
Magyarorszagon sajatos ellentmondés figyelheté meg az ének-zene tantarggyal és a
zenetanulassal kapcsolatos  kozgondolkodasban. A 2013-as  kerettanterv  fejlesztési
célként jelolte meg az ének-zene tantargy kapcsan az ,.erkdlcsi nevelés, nemzeti ontudat
és hazafias nevelés, allampolgarsagra, demokraciara nevelés, az onismeret és a tarsas
kultura fejlesztése, a testi és lelki egészségre nevelés, felelosségvallalas masokért és
onkéntesség, médiatudatossagra nevelés, a tanulas tanitasa” teriileteket (Kerettanterv
2013: 4). Ez a sokoldalu fejlesztési lehetdség alatimasztja mind az ének-zene, mind a
hangszeres zenetanitds fontossagat, mégis egyre kisebb jelentdséget tulajdonitanak az
ének-zene tanulasanak. Ez a negativ tarsadalmi és pedagogiai megitélés komoly
presztizsvesztést jelentett a szakmanak. Mikozben kiilfoldiek jonnek hozzank a Kodaly-
koncepciot tanulmanyozni, ,Kodaly orszagaban” a didkok, a szilok és a pedagdgusok is
gyakran felesleges tantargynak itélk az ének-zenét (Janurik 2008). A zenepedagogiai
kutatasok is arra utalnak (Janurik 2007), hogy didkjaink nem szeretk az ének-zene
ordkat. Ez arra hivja fel a figyelmiinket, hogy szikség van az ének-zene oktatés
atalakitasara (Hausmann 2011; Janurik 2009). A jelenlegi oktatasi keretek kozott is
akad szép szammal sikeres ének-zene tandr, jo iskolai koérus, ami azt mutatja, hogy
ezzel a tartalommal is végezhetdé joO munka, ha valdoban hozzaérté tanar kezében van az
ének-zene Ora. Ezert fontos lenne a tanarképzés erdsitése €s a tananyag egyes részeinek
feliilvizsgalata. [ényeges ez azért is, mert a rank zOduld ,fliggdnyzene” atalakitotta a
zenehallgatasi szokasokat, és ennek hatasa megjelenik az ének-zene orakon is (Janurik
2009). Az énck-zene tanarok feleléssége még nagyobb, hiszen a 21. szazadban
tapasztalhatd zenei sokszinliségben segiteni kell didkjaink izlésformalodasat, mert zenét
ertd ¢és ¢lvezd emberek kinevelése a cél. Ahhoz, hogy a megfeleld Iépéseket
megtehessiik, alapos helyzetelemzést kell késziteni. Erdemes atvizsgalni a tantervekben
eloirt kovetelményeket, megtudni, hogy valojaban mi torténik az orakon, mivel nagyon
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fontos a tanarok szerepe (McKinsey 2007), ¢és elengedhetetlen a didkjaink
veleményének, igényeinek felmérése is. A tantdrgyhoz kapcsolodd  negativ
szemléletmod mogott gyakran az ismeretek hidnya huzodik meg, ezért rendkiviil fontos
az ének-zene szakos tandrok tajékoztatd, figyelemfelkeltdé munkaja. Kulcsfontossaga a
folyamatos  fejlddés, tovabbképzés, illetve olyan alkalmak megteremtése, ahol
lehet6séget kapnak a tandrok arra, hogy megvitassadk a problémakat, tapasztalatokat és
kozosen rataldjanak a lehetséges megoldasi alternativakra.

A hazai és a Kkiilfoldi szakirodalomban b&ségesen tajékozodhatunk a zenetanulas pozitiv
hatésairol. A zenetanulds transzferhatdsai nemcsak a gyermekek zenei képességeinek
fejlodését jelentik, hanem ezeken til olyan készségekre is szert tehetnek a tanulok,
amelyek segithetik a tanulmanyi és nem tanulmanyi eredményességiiket. Olyan értékek
¢s kompetencidk birtokdba juthatnak a zenetanulds személyiségfejlodésre gyakorolt
hatdsai altal, amelyek hozzijarulhatnak ahhoz, hogy be tudjanak illeszkedni a
kiilonb6z6 kozosségekbe és fendtt korukban értékes tagjai lehessenek a tarsadalomnak.
Kutatasok bizonyitjdk, hogy a zenetanulas eldnyosen befolyasolja a testi-fizikai
fejlettséget (pl  vitdlkapacitds novekedése) és fejleszti a testi ligyességet is, hiszen
noveli a koncentracids készséget, az Osszehangolt, egyenletes mozgast ¢és a
finommotoros mozgasokat (Altenmiiller 2006). Hatissal van a testi-lelki joliétre is,
ezaltal segiti az egészség megbrzesét (Gick 2011). A stresszoldas, a harménia érzése, az
esztétikai €imény, a kozOsségi érzés fontos Osszetevdje ennek a folyamatnak (Clift —
Hancox 2001). A kognitiv képességek fejlodésével — pl. a memorizaldas és a logikus
gondolkodds révén — a zenét tanulok sikeresebbek lehetnek a tanulmanyi
eredményességiikben, fejlodik az intelligenciajuk (Custodero 2002) ¢és az altalanos
miveltségiik. Mindezek hatdsdra né az Onbizalmuk, magabiztosabbak lesznek, amely
tulajdonsagok segitik a mindennapi é€letben valdo boldogulast is. A zenélés neveld hatasa
amiatt rendkiviil fontos, mivel a kozos zenélés altal megtanuljdk a gyermekek az egyéni
érdekek feladasat, a kitartdst, az Osszetartozast, és ezek eldsegitik a tarsadalomba vald
beilleszkedésiiket is (Higgins 2012). Mindez egy szocializiciés folyamat is, hiszen az
alapfoki miivészeti iskoldban egy 0 kozosségbe keriinek, ammnek az értékei, elvarasai
hatassal vannak rajuk. A személyiségfejlodésben (Uzsalyné 2010), kiilonésen a
serdiilokor érz¢keny fejlodési szakaszaban meghatarozo jelentdségli lehet ez a
tevékenység. A zenét tanuld gyermekeknél megfigyelték, hogy emociondlisan
érzékenyebbek, mélyebben dolgozzak fel az élményeket, az érzelmi mtelligencidjuk

magasabb (Bredacs 2009). A koz0s zenélés altal baratsagok szovodnek, erdsebb lesz a
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kozosséghez vald tartozds érzése és nd a tarsadalmi tokéjikk, emellett toleransabbak,
elfogadobbak a tanulok (Raffay 2005). A rendszeres fellépések olyan magabiztossagot
adnak nekik, amelyet késobb, akar a munkaerdpiacon is jol tudnak kamatoztatni.
Mindezen pozitiv hatdsok ellenére sokszor hattérbe keriil a zenei oktatds, nem vesznek
tudomast azokrél az értékekrél, amelyek a zeneoktatds révén megjelennek,
felerosodnek. A Magyar Ifjusdg 2016 kutatdsa szerint zenéléssel és egyéb miivészeti
tevékenységekkel a 15 és 29 év kozotti korosztaly csupan 5-6%-a tolti a szabadidejét
(Sz€kely — Szabd 2016). Problémat jelent, hogy nemcsak a szabadidé eltoltésbol
szorulnak ki a miivészetek, hanem az iskolaban is a periférian helyezkednek el. Ez a
paradox jelenség vezetett minket arra, hogy bemutassuk a zenetanulds tarsadalmi —
gazdasagi — szocialis hatasait. Mindez U nézdpontba helyezi a zenetanulas jelentGségét,
amely fontos a mai, alapvetéen haszon-elvet koveté kozgondolkodasban.

A disszertacidban szeretnénk tisztazni olyan évtizedek ota fennalld tévképzeteket,
amelyek a hétkdznapi megfigyelésekbdl alakulhattak ki, és felcserélni a tudomanyos
megismeréseken alapuld eredményekkel. Az egyk ilyen gocpontot az jelenti, hogy a
zeneoktatdst draganak tartjdk az egyéni és kiscsoportos oktatds miatt. Ez mar a
rendszervaltast megelé6z6en is gondot jelentett (ld. Baranyai — Tihanyi — Romhanyi —
Fabri 1975; Béres — Fekete — Szatmary 1985), és a 21. szazadban is jelentds a
finanszirozasi nehézség (Ember Csabat, a Magyar Zeneiskoldk és Mivészeti Iskolak
Szovetségének enokét idézi Devich 2007). Hiszen sokkal tobb tanar foglalkoztatasara
van szikkség, mint a csoportos oktatds esetében. Ez azért jelent6s probléma, mert éppen
ez a tanitdsi forma adja a zeneoktatdsunk kiilonleges lehetOségeit. Az egyéni Oradk
alkalmat adnak a tandr szamdra, hogy jobban megismerje a tanitvanyat, igy
alkalmazkodni tud a didk fejlettségi  szintj€hez, képességeihez ¢€s a tananyag
kivalasztdsanal mindezekre oda tud figyelni Ez a kozeli személyes kapcsolat és
figyelem elosegit, hogy sikerélménye legyen a gyermeknek, akar a gyengébb
képességei ellenére is. Ez rendkiviil fontos, hiszen a ndvekvd Onbizalom ¢€s siker érzése
arra serkenti, hogy tovabb folytassa a zenei tanulmanyait, emellett az altalinos
iskolaban ¢és a mindennapi életben is jOl tudja kamatoztatni a magabiztossagat. A
zenetanulds altal olyan értékes tulajdonsagokra, képességekre tehetnek szert a tanuldk,
amelyek pénzben nehezen kifejezheték, de a tarsadalmi jelentésége kiemelkedd.

Egy masik jelentds vitatéma, vajon a tarsadalmilag magasabb pozicioji szilok
gyermekeinek mtézménye az alapfoki miivészeti iskola vagy inkdbb a tarsadalmi

hatranykompenzald szerepe érvényesil? Esetleg a hatranykompenzald ¢és elitista
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koncepcid egyarant €piti az alapfoki miivészetoktatds jovojét? Ezért a kutatds egyik fO
kérdése az alapfoku miivészeti iskolak rekruticidja. A kutatds soran megvizsgaltuk a
szilok tarsadalmi hatterét: az iskolai végzettségiket, foglalkozasukat, lakohelyik
tipusat, objektiv és szubjektiv anyagi helyzetiket és a gyermekek otthonr6l hozott
kulturdlis t6kéjét. Ennek alapjan képet kaptunk arr6l, hogy milyen tarsadalmi-kulturdlis
hattérrel rendelkeznek az alapfokt miivészeti iskolaba jard gyermekek.

A statisztikai adatok azt mutatjdk, hogy az alapfoku miivészeti iskolakbol a szakmai
tovabbtanulds ardnya nagyon alacsony (3-5%) (Lebanov 2014), ezért felvetddik a
kérdés, hogy mi az oka annak, hogy a tanulok részt vesznek ebben az extrakurrikularis
(tanoran kiviil) tevékenységben. Mar az alapfoki miivészetoktatas kovetelményei és
tantervi programja is utal rd, hogy az alapfoki miivész oktatds célja a teljes emberré
nevelés, a kozosségformalds, a fejlesztés, a hatranyok csokkentése, az Onkifejezés, az
alkotas Oromének elosegitése (Az alapfokti miivészetoktatds kovetelményei és tantervi
programja). Természetesen a tehetséggondozas ¢és a szakiranyl tovabbtanulds szintén
kiemelten fontos feladata a képzésnek. Ezért vizsgalatunkban szerettink volna
mélyebbre asni és megtudni, hogy a hivatalos dokumentumokban leirtak mellett a
gyakorlatban hogyan valosulnak meg ezek a célok.

Az alapfokt miivészeti iskoldk elhelyezkedését vizsgalva felmeriil a kérdés: miért a
hatranyos, hatdr menti megyékben (Borsod-Abalj-Zemplén, Szabolcs-Szatmar-Bereg,
Hajdu-Bihar, Csongrad) a legmagasabb az alapfokti miivészeti iskolak szama (Budapest
¢s Pest megye utan)? E tények mogott meghtzodhatnak torténelmi okok, hiszen az
emlitett megyék tobb varmegye Osszekapcsolodasabol jottek létre, ez az Osszetettség
magyarazata lehet a mivészeti iskoldk nagyobb szdmanak. A telepiilések szamara
kiugrasi pontot is jelenthetnek az alapfokti miivészeti iskoldk, vonzova tehetk a
telepiilést. A varosiasodas folyamatdban fontos szerepe van a kulturdlis fejlodésnek,
amelyet eldsegitenek ezen ntézmények programjai, képzései. A normativ tdmogatds
révén a telepiilések hatranykompenzalo torekvéseiben is jelentdsek lehetnek az alapfoku
mivészeti iskoldk. Demografiai okok, a térség magasabb gyermeklétszama (KSH 2017)
is okozhata az mtézmények nagyobb szamat. Ebben a hatdr menti hatranyos
tarsadalmi-gazdasagi helyzetli térségben a tarsadalmi felemelkedés, mobilitds alapjat is
képezheti a miivészetek tanuldsa az itt ¢lok szamara.

Ezek a tényezOk indokolnak egy olyan vizsgalatot, amely megmutatja a zenetanulis

altal nytjtott lehetOségeket, valamint a zenét tanuld gyermekek sajatsagait, Szocio-
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okonomiai statusukat, motivacioikat, tanulmanyi eredményességiket és a tanoran kiviili

tevékenységeiket.

1.2. A téma relevanciaja

1989/1990 utdn komoly valtozdsok indultak a magyar kozoktatasban. Az iskolak
szerkezete  atalakult, megelentek a hat- és nyolcosztdlyos gmnazumok. A
tulajdonviszonyok modosulasaval az allami iskoldk Onkormanyzati tulajdonba keriiltek,
az egyhazi iskolak Ujra teret kaptak, és egyre tobb magin- és alapitvanyi fenntartast
iskolat hoztak létre (KSH 2010). Valtozas tortént a finanszirozasi rendszer teriiletén is.
Az iskoldk a tdmogatast a tanulok szama alapjan kaptak, igy versenyhelyzetbe keriiltek
egymassal az intézmények. Modosultak a tarsadalmi igények is az oktatassal
Osszefliggésben. Megn6tt a modern értékek szerepe a hagyomanyossal szemben, illetve
egyre fontosabb lett a verseny, a gyermekek képességeik szerinti szétvalasztdsanak
igénye (Lannert 2009). Az utobbi évtizedekben megvaltozott értékrend, életeszmény és
¢letstilus a kulturdlis életre és a miivészeti képzésre is hatassal volt. Ezek a fordulatok
atalakulasokat  hoztak a  zeneoktatasban. A rendszervaltdis utan  megjelend
onkormanyzatok, és a normativ finanszfrozds moédot adott arra, hogy egy teliesen U
koncepcioji  ntézménytipus  jelenjen  meg  Magyarorszagon, az  alapfoku
miivészetoktatdsi intézmény. Ebben az mtézménytipusban négy miivészeti ag koziil
valaszthatnak a gyermekek: képzd- ¢és iparmiivészeti ag, szin- és babmiivészeti ag,
tancmiivészeti ag €s zenemiivészeti ag (11/1994. MKM rendelet). Ez a szerkezetvaltas
kibdvitette az mtézmény képzesi kindlatdt, ezért valtozasok mndultak meg mind a
szakmai munkéban, mind a beiskolazasi kor alakuldsdban. Az {j tanszakok megjelenése
valtozast hozott a nagy hagyomanyokkal rendelkezd zenemiivészeti 4g er6sen dominans
hangstlyaban is (Homorné 2009; Lebanov 2014). Még mindig a zenemiivészeti agban a
legmagasabb a jelentkezOk ardnya, am folyamatosan emelkedik a masik harom
mivészeti 4g tanuldinak szama. A zenemiivészeti agon belill is boviilt a valaszthatd
tanszakok kore, a klasszikus zene mellett megjelent a népzene, a jazz és az
elektroakusztikus zene (Hagymasy — Konyvesi ed. 2017). A tarsadalmi igények
figyelembe vétele, a kiszelesedett kinalat (jabb didkcsoportokat vonzott be az alapfoku
mivészeti iskolakba. Az atalakulas elemzése soran kulcsfontossagh, hogy értelmezzik a
tények mogott meghtizodd okokat.
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A zeneoktatds teriletén az elmult években tobb oktataspolitikai kezdeményezésnek
lehettiink tanti. A 2013-as kerettantervben az eddigi oraszamokhoz képest megemelték
az ének-zene Ordk szamat az 4ltalanos iskoldk als6 tagozatdn heti egyrdl két ordra. A
2016-ban modositott kerettanterv szerint a gimnazium 11-12. osztdlydban valaszthatnak
ének-zene, rajz- és vizualis kultira, valamint miivészettorténet kozil, amelyet felmend
rendszerben mar nem heti egy, hanem heti két Oraban tanulnak a didkok (22/2016.
(VIII. 25.) EMMI rendelet a kerettantervek kiaddsanak ¢és jovahagyasanak rendjérol
sz0lo 51/2012. (XII. 21.) EMMI rendelet modositdsanak mellékletei). A hatranyos és
halmozottan hatranyos helyzetli, valamint a testi, érzékszervi, enyhe ¢€s kozépsulyos
értelmi fogyatékos és az autista tanulok szamara pedig ingyenes az alapfoki miivészeti
oktatds (Nkt. 16.§). Ezek az ujitasok elosegithetik az ének-zene tantdrgy ¢és a
zenetanuldas megitélésének poztiv ranya elmozdulasat. Ezen til érdemes arra is
figyelni, hogy tudatositsuk a tarsadalom széles rétegében a zenetanulds adta képességek
¢s készségek nyujtotta lehetdségeket. A helyes és korrekt tdjékoztatdsnak komoly
szerepe van ebben, ezért szeretnénk a disszertacioban feltirni és bemutatni ezeket a
jelenségeket és attekintést adni arrdl, hogy milyen sokoldalian fejlesztheti a
gyermekeket a zenetanulds. Fontos az objektiv szakmai tények, tapasztalatok
megosztasa, amelyek mind a szakemberek, mind a laikusok szamara megvilagitjak a
zenetanulds jelent0ségét €s hatasait. A kozoktatds eredményei az elmuilt évek mérései
alapjan nem biztatoak. Ezen a zeneoktatas elvileg nem tud véltoztatni, de a gyermekek
motivaciojan, tanuldsi moddszerein, szocidlis készségein, kiilonbozo alapkompetencidin
igen, mégpedig a hangszeres tanuldson, a zenetanuldson keresztiil

A disszertacid6 eredményei jol kamatoztathatok mind a laikusok, mind a szakemberek
korében. A szakértdk szamara betekintést nyOjt a zenetanulok szocio-O0kondmiai
hatterébe, ami altal jobban megismerhetik a problémaikat, nehézségeiket, ezaltal
hozzijarulhatunk a lemorzsolodas csokkentéséhez. Emellett a zenetanuldshoz kotédo
motivaciolk és szokasaik feltérképezése lehetové teszi a képzésben valdo benntartisukat,
tanulasi kedvik fenntartdsat. Az 1j intézménytipus, az alapfoki miivészeti iskola
etrejotte  altal eldidézett szakmai ¢€s tarsadalmi  valtozasok napjainkig torténd
feldolgozasa segit meghatarozni a zeneoktatds aktudlis helyzetét, kihivasait és utmutatd
lehet a jovobeli ranyok ¢€s tervek megvaldsitasahoz. A megvalosult empirikus kutatés
mind tartalmi mind modszertani szempontbol Wjszerli, gyakorlati felhasznalhatosaga a

miivészetpedagogia szakirodalmaban hidnyp6tld lehet.
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A tarsadalom szlesebb rétegei szamara az értekezes attekintést nyjt a 21. szizad
miivészetoktatdsi rendszerérdl, feltarva, hogy milyen kibontakozisi lehetdségei vannak
a mivészetek iwrant érdeklddd fiataloknak. Az elemzés soran kirajzolédtak azok a
sarokpontok, amelyek mentén meg tudtuk hatdrozni a zenét tanuld €s zenét nem tanuld
gyermekek kozotti hasonlosdgokat, kiilonbségeket. Igy ravilagithattunk arra, hogy kik a
zenét tanuld didkok és életikknek mely teriileteire lehet hatdssal a zenetanulas. Ezeknek
a tényeknek a feltarasaval objektiv érvekkel jarulhattunk hozza ahhoz, hogy minél
tobben tajékozodhassanak a zenetanulds hatasairdl és mérlegelhessék, hogy kivannak-e
¢ni e lehetdségekkel vagy sem. A zenetanuldsra vonatkozd feladatok, elvarasok
felmérésével  bepillantdst nyerhetnek az  érdeklddok  abba, milyen id6 és
energiabefektetést kivan a gyermekektél ez a tevékenység. A miivészetoktatds
tokeeiméletek  feloli megkozelitése 1 szemszogbdl vilagitia meg a  zenetanulds
jelentéségét. A | felhasznaldoi oldal” alapos elemzésével igyekeztink bemutatni a
mivészeti iskoldk kettds funkcidjat, a tarsadalmi statust megdérzO, valamnt valtozast
generald szerepét is. Ravilagitottunk arra is, hogy a hatranyos és halmozottan hatranyos
gyermekek fejlesztése, helyzetbe hozasa jelentés terhet ré a tarsadalomra, hogy teljes
jogh megbecsiilt tagjai lehessenek a lakossagnak. A zenetanulds hatranykompenzald

lehetdségeinek feltarasaval 1) alternativdk nyilhatnak e problémak kezelésében.

1.3. A kutatas céljai és hipotézisei

Az értekezés egyk o célja az volt, hogy feltérképezzik, hogy az 0j intézménytipus, az
alapfoki miivészeti iskola megjelenése milyen szerkezeti és szerepmodosulast jelentett
a zeneoktatds szamara a korabbi zeneiskoldkhoz képest. Ehhez megvizsgaltuk mind a
négy képzési ag fejlodését és jellemzoiket a rendszervaltds utan, amelyrdl részletesen a
masodik fejezetben frtunk.

A masik célkitlizésiink a zenetanuldss mogott rejld tanuloi és sziildi motivumok feltarasa
volt. Ezért ujragondoltuk a tdketipusokat (Bourdieu 1999) a zenetanulds szemszogébol
megkozelitve, hogy valaszt kapjunk arra a kérdésre: mi a zenetanulds tarsadalmi
jelentdsége. A korabbi kutatdsok szamos képesség ¢és készség fejlodésével hoztak
Osszefliggésbe a zenetanulast, példaul az eredményesség, egészség, jollét, reziliencia
teriilletein. Kutatdsunkban mi 0gy értelmezziik a zenetanulast mint korai befektetést a
gyermek kulturdlis tokéjébe.
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Célul thztik ki annak felderitését is, hogy milyen szocio-Okondmiai hattérrel
rendelkeznek a zenetanuld gyermekek, hogyan alakul a tanulmanyi eredményességiik,
milyen attributumokkal rendelkeznek a zenét nem tanuld tarsaikhoz képest. Az
alkalmazott tarsadalomtudomanyi kutatdsi modszerek segitségével megvizsgaltuk a
csaladi mili6, a szilok zenei biografidja, az iskolan kivili tevékenységek és a
kultirafogyasztasi szokéasok strukturajat a zenetanulok és a zenét nem tanulok korében.
Végsé soron arra a kérdésre kerestilk a valaszt, hogy a zenetanulds elitista (Andor 2002)
vagy hatranykompenzalo funkcioval bir, (mint Vitanyi és mtsai. 1972 Allitottak), esetleg
mindkettd jellemzi. Emellett magyarazatot kaphattunk arra is, hogy miért a hatar menti,
hatranyos helyzetii térségekben a legmagasabb az alapfokt miivészeti iskolak szama.

A fenti célok elérése érdekében a kdvetkezd kutatdsi kérdésekre kerestik a valaszt:

1. Hogyan alakult at a 21. szdzad elejére a zenei nevelés funkcidja?

2. Tetten érhetd-e a zene - ¢és altaldban a mivészetek - tanuldsdnak tarsadalmi
hatranykompenzald hatasa?

3. Miért a hatranyos, hatar menti megyékben (Szabolcs-Szatmar-Bereg, Borsod- Abaty-
Zemplén, Csongrad, Hajdu-Bihar) a legmagasabb az alapfok(i miivészeti iskoldk szama
(kozponti régid utan)?

4. Milyen szocio-6kondmiai kozegbdl érkeznek a zenét tanuld gyermekek?

5. Mi 6sztonzi az alapfokti miivészeti iskoldba jar6 gyermekeket a zenei tanulmanyok
folytatasara?

A kutatasi kérdéseink alapjan az alabbi 6t hipotézist allitottuk fel:

H1: Mikozben kezdetben elitista képzésnek szamitott a zenetanulas, csak a
tarsadalmilag magasabb pozicioju sziilok gyermekeinek volt lehetosége részt venni a
képzésben, azt feltételezziik, hogy a 21. szdzad elején a zeneoktatas nyitotta valt mas
tarsadalmi rétegek szamara is, akik tarsadalmi-gazdasagi hatranyaik kompenzaciojat,
egyfajta felemelkedési lehetoséget latnak benne.

H2: Feltételezziik, hogy a zenetanulds kompenzadlhatja a tarsadalmi hatranyokat, amely
megfigyelheto tobbek kozott a jobb tanulmanyi eredményekben, a magasabb tanulmanyi
motivacioban, a magasabb szintii iskolatipusok valasztasaban, a tarsadalmi és egyeni
krizisek hatékonyabb kezelésében.

H3: Feltételezziik, hogy az alapfoku miivészeti iskolik altal megvalositott miivészeti
nevelés a hatasait térségi szinten is kifejti, ezért az orszagos atlag alatti tarsadalmi-

gazdasagi mutatokkal rendelkezo telepiilések és térségek életében hdatranykompenzalo
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funkciot tolt be, emiatt nagyobb az igeny itt erre a képzési formdra az orszagos
atlagnal.

H4: Feltételezziik, hogy a zenét tanulo diakok magasabb kulturdlis tokével és
tobbségében zenei biografiaval rendelkezo csaladok gyermekei, akik befektetésnek
tekintik a kiilonbozo extrakurrikularis tevékenységeket, ezzel is segitve a tarsadalmi
hierarchiaban valo feljebb jutast vagy a meglévo statusuk megorzéset.

H5: Feltételezziik, hogy a gyermekek a hangszertanulas és a zenei élmények szerzése
mellett a személyes odafigyelés, sikerélmény és a tarsas kapcsolatok, koézosségi

elmeények miatt vallaljak a zenetanulassal jaro feladatokat, terheket.

1.4. A kutatas alapfogalmainak konceptualizilasa

A témank szempontjabol meghatarozo fogalmi keretek kozott hét fogalmat vizsgaltunk:
alapfoki miivészeti iskola, rekrutacid, kulturdlis toke, tarsadalmi tdke, hatranyos
helyzet, lemorzsolodas és zenetanulasi biografia.

Vizsgalatunk koézEéppontjdban az alapfoki miivészeti iskolak alltak, ezért ennek
fogalmi rendszerét behatéan tanulmanyoztuk. A 2011. évi CXC térvény meghatarozisa
alapjan az alapfoki miivészeti iskola feladata, hogy kibontakoztassa és fejlessze a
mivészi képességeket, tehetségeket és igény esetén felkészitse a tanulokat a szakiranyu
tovabbtanulasra. A tanulds 6 és 22 éves kor kozott elokészitd, alapfoku és tovabbképzo
¢vfolyamokon folylkk. Az érdeklodd gyermekek négy miivészeti g — zenemivészet,
képzo- ¢€s iparmiivészet, bab- ¢és szinmiivészet, tancmiivészet — koziil valaszthatjak ki,
mivel szeretnének foglalkozni. Maximalisan heti hat oOraban van lehetéség a fotargy
gyakorlatinak és a hozza kapcsolodd elméleti ismeretek elsajatitasara. Ezen thl
évenként egy meghallgatas €és egy miivészi eldadas kotelezd. Az alapfoku évfolyamok
utdn  mivészeti alapvizsgat, a tovabbképz0 évfolyamok utdn pedig miivészeti
zarovizsgat tehetnek a didkok. Az alapfokt miivészeti iskola nem koételezd, a tanulok
csak téritési dij ellenében vehetik igénybe a szolgaltatasait, kivéve a halmozottan
hatranyos helyzetli, a hatranyos helyzetli, a testi, érzékszervi, értelmi fogyatékos ¢és
autista tanulokat, akik ingyen tanulhatnak az intézményben (2011. évi CXC torvény).
Magyarorszagon nem tortént még vizsgalat arra vonatkozoan, hogy kik a zenetanuld
gyermekek ¢és milyen tarsadalmi-kulturalis hattérrel rendelkeznek, ezért célul tiiztik ki
ennek feltérképezesét. A szakirodalomban nem taldltunk az alapfokt miivészeti iskoldk

ercrs

rekrutaciojara vonatkozd tanulmanyt, de a felsoktatas és  kozoktatds mas
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ntézményeire  vonatkozoan torténtek vizsgdlatok. Ezek tapasztalatait felhasznalva
szeretnénk elvégezni a kutatasunkat.

Baldzs 1991-ben a budapesti Zeneakadémian vizsgalta a funkciok és a beiskolazas
valtozasait. Az 1875 ¢és 1948 kozotti iddszakot tarta fel a hallgatdi anyakonyvek és a
képzési formak valtozdsanak alapjan. A vizsgalat sordn figyelembe vette az apa
(csaladfo, eltartd) foglalkozasat, a telepiiléstipust, a vallast és a nemek megoszlasat.
Eredményei azt mutattdk, hogy a hallgatok rekrutaciojara két fo tényezd hatott: az egyik
a torténelmi tarsadalmi atrétegzodés folyamatai, a masik az oktatds szerkezetében
megjelend  szakmasodasi folyamat (Balazs 1991). Kocsis (2002) a tanarképzés
hallgatoinak kivalasztasait mérte fel 1986 és 2000 kozott hazai és kiilfoldi példakon
egyarant. Ennek soran Osszevetette egymassal az aktudlis demografiai valtozasokat, az
¢letkori, nemek szerinti megoszlast, a tanulmanyi jellemzOket, a végzettségi aranyokat,
a jelentkezok és felvettek Iétszamanak alakulasat, valamint a pedagbgus- és nem
pedagogus  palyara  jelentkezettek  aranyat. Mindezek  mellett felmérte a
pedagogusképzést befolyasold kiilsé magyarazd tényezoket is. Polonyi (2014) a hazai
felsGoktatasi részidds képzésben tanulok aranyat és a valtozasok okait kutatta a 2000-es
évek elsd évtizedében, amelynek soran megvizsgalta a képzésben részt vevok
legalapvetobb  demografiai  jellemz6it, valamint idOsorosan  Osszehasonlitotta a
jelentkezok ¢és felvettek szamat képzeési teriiletenként. Fontos ezeknél az elemzéseknél
¢s az eredmények értékelésekor, hogy figyelembe vegylk az adatok moOgdtt 1&vo
okokat, torvényeket, oktataspolitikai preferencidkat, amelyek feltdirdsa magyarazatot
adhat a megfigyelt jelenségekre. A szakképzd iskoldk tarsadalmi-kulturdlis hatterét
elemezte Estok — Fonai — Hajdu (2007), amelyben megallapitottdk, hogy szgnifikéns
Osszefliggés lathatd a sziilok iskolai végzettsége ¢és a gyermekeik iskoldjanak tipusa
kozott. A szilok iskolai végzettsége, gazdasagi aktivitdisa és a lakhely tipusa mellett
felmérték a csalddok jellemzOit, a szilok ¢és didkok iskolaval szembeni elvardsait is.
Fehérvari (2013) szmtén a szakiskoldsok rekrutaciojat vizsgalta, Gsszehasonlitva az
1973-as, 1993-as ¢és 2010-es felmérés adatait, amelyekbdl szépen kirajzolodtak az
elmilt kozel negyven év folyamatai, valtozdsai A kutatdsban Osszevetette a harom
vizsgalat alapjan a szilok iskolazottsaganak, a szilok foglalkozasanak valtozasat.
Figyelembe vette a demografiai tényezoket ¢és a lakohely kiilonbségeit is. Ezek alapjan
szoros korrelaciot taldlt a valasztott szakmadk ¢és a szilok tarsadalmi hattere kozott.
Andor (2003) a gimnaziumok beiskolazasat kutatta. A vizsgalatban a sziilok iskolai
végzettsége ¢és foglalkozasa valamint lakohelye mellett tobb valtozot is megfigyelt, pl. a
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csaladi  hattér  kiilonboz6  mutatdit, a  vagyoni helyzetet, amelyek alapjan
Osszehasonlitotta a  kiilonb6zd tipusu  gimnazumi képzésekbe jardé gyermekek
aranyanak valtozasait.

A szakirodalomban olvasottak alapjan az alapfokii miivészeti iskoldk rekrutacios
bazisanak kutatdsa sordn az a célunk, hogy feltérképezzik, valojaban kik a zenét tanuld
diakok. FEhhez megvizsgaltuk a gyermekek szocio-okonomiai hatterét, valamint
kulturdlis és tarsadalmi tokéjét.

Ertekezésinkben a kulturdlis téke fogalmat Bourdieu (1999) tipizalasa alapjan
értelmeztiik. Ennek megfelelden a kulturdlis téke komponenseit hirom csoportba
rendeztiik: intézményesiilt tOke (pl iskolai végzettségek), targyiasult kulturdlis toke (pl
konyvek, gépek, képek), mkorporalt, bensOvé tett kulturdlis téke (pl szervezet tartos
készségének formajaban). Az empirikus kutatisban az elsdé csoport esetében a szilok
legmagasabb iskolai végzettségét vizsgaltuk. A masodik kategéridban a csaladi
konyvtar nagysagat és az otthon talalhatd hangszereket mértik fel. A harmadik
csoportba az otthoni kozos éneklés, zenélés és a kultirafogyasztasi szokasok kertiltek. A
harmadik fejezetben részletesen kitértiink a kulturalis toke értelmezésének elemzésére.
A tarsadalmi téke fogalmanak értelmezésénél is Bourdieu (1986) meghatarozasat
hasznaltuk. A tarsadalmi tokét olyan erdforrasnak tartja, ami az egy csoporthoz valo
tartozason alapul. E tarsadalmi halok kialakitasa fontos az egyének szamara, hiszen
erOsithetk vele a tarsadalmi statusukat. A zenetanulds soran szamos alkalom addédik a
gyermekek tarsadalmi tékéjének novelésére a tarsas zenei tevékenységek révén. Ezek a
kapcsolatok nemcsak az iskola falai kozott érvényesek, akar egész életen 4t tartd
baratsagok is kialakulhatnak, hiszen a koz0s zenéléshez eclengedhetetlen a bizalom,
amely meghataroz0 az emberi kapcsolatokban is. Az empirikus vizsgdlatban a csalad
tarsadalmi  t6kéjének elemzésénél a csaladszerkezetet (intakt, nem intakt), a testvérek
szamat és a gyermekek vallasossagat vettikk figyelembe.

Feltételezésiink szerint az alapfokt miivészeti iskoldknak hatranykompenzalo szerepiik
van, ezért vizsgaltuk a hatranyos helyzet fogalmat. E fogalmat tobb tudomanyteriilet
hasznilja, am értelmezEését a vizsgalodas célja is befolydsolja (Liskd 2002). Kozos
pontként megnevezheté a csalad rosszabb szocidlis és gazdasagi hattere (Edwards 1974;
Heckman — Masterov 2007). Gidané (2006) megfogalmazasa szerint: ,a hdtrdnyos
helyzet vagy deprivdcio egyes embereknek vagy embercsoportoknak olyan tarsadalmi
helyzete, amelyben az erdforrasok elérhetésége az dtlagosnal jelentés mértékben

korlatozottabb” (Gidané¢ 2006:75). Pedagogiai megkozelitésbdl a hatranyos helyzet
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gazdasagi, tarsadalmi ¢és kulturdlis tényezOk kombmacidja, amely kedvezdtleniil hat a
gyermekek iskolai eredményességére (Fejes 2006, Fejes — Jozsa 2007). Jogi
kategériaként megjelenk a koznevelési torvényben (1997. évi XXXI. torvény), ez
kulcsfontossaga a kiilonb6zd tamogatasok ¢és kedvezmények jogosultsagi korének
meghatarozasaban. A 2013-as modositds hatdsdra szamos tanuld (hatranyos ¢és
halmozottan hatranyos helyzetli egyarant) kikeriilt a tdmogatottak korébol. Ez novelheti
a korai iskolaclhagyds lehetdségét, ¢és kizarja Oket a Kkifejezetten hatranyos
helyzetlicknek inditott programokbol is (2013. évi XXVII. torvény, Varga 2014). A
gyermekvédelmi torvényben a szilok alacsony iskolai végzettsége, a munkanélkiiliség,
az elégtelen lakéaskorilmény szamit meghataroz6 tényezének (Varga 2013). Ha
pedagogiai  szempontbol kozelitjik meg a problémat, akkor szélesebb 1atdszogbdl
érdemes szemlélodni. Befolyasold tényezO Iehet a szilok alacsony tarsadalmi statusa
(Andor — Liské 2000; Boudon 1981), a stabil csaladi hattér hianya (Papp 1997), a
tertiletiségb6l fakado hatrany (Garami 2014; Imre 2002a; Papp Z. 2011; Siili-Zakar —
Lenkey 2014), a nyelvi etnikai kisebbség (Torgylkk 2005), a kulturalis ellatottsag
hidnya, az oktatasi rendszer sajatossagabol fakadd hatranyok (Fejes — Jozsa 2005), a
tanulasi nehézségek (Weiss 1986).

Osszességében megillapithatjuk, hogy nem oOnmagiban a kedvezdtlen anyagi helyzet,
hanem ezt a korilményt rendszeresen kiséré szocialis hianyossagok, az iskolaellenes
attitid, a tanulasi motivumok fejlettsége és a tanulasi problémik okozhatnak gondot az
iskolai tanulasban (Ambrus 2001; Fejes — Jozsa 2005; Fejes — Kelemen — Sziics 2013;
Kertesi — Kézdi 2004).

Ahhoz, hogy az alapfoki miivészeti iskolak betOlthessék hatranykompenzald szerepiiket
a kiilsd tényezokon kiviil fontos, hogy megtartsdk a tanuldikat, hiszen a hatranyos
helyzetli gyermekek korében magas a lemorzsolodas, ezért fontos beszEélni azon
lehet6ségekrol, amelyek a lemorzsolodast csokkenthetik. Az alapfoka miivészeti iskola
nem kotelezd, a tanuldk oOnként jelentkeznek. Ezért kiilondsen fontos, hogy a
gyermekek szamara vonzo, motivalo és élvezetes legyen a zenetanulds, mert ha
elvesztk az ¢érdeklodésiiket, akkor abbahagyhatjdk a tanulmanyaikat, hiszen a
tankotelezettségiiket nem ebben az intézményben teljesitik. A zenetanaroknak tehat
érdekilk, hogy Ugy tanitsanak az o6rakon, amivel meg tudjak tartani a didkjaikat. Ez
kulcsfontossaghh az mtézmények szamara is, ugyanis a tanulok szadma alapjan kapjak az
allami tamogatdst. Amennyiben nagy a lemorzsolddds, az iskola jovdje kertilhet

veszelybe. Ezért elengedhetetlen megvizsgalni, milyen okok vezethetnek ehhez a
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jelenséghez. Az indokok kozott vannak olyanok, amelyek mogott fellelhetok kézzel
foghato magyarazatok ¢€s olyanok is, amelyek megfoghatatlannak tlinnek ¢és csak
sejthetd a valodi inditék.

Korabbi interjus kutatdsaink alapjan a hangszeres tanulmanyok kezdetén, az elsé két
évben kevés otthoni gyakorlassal is teljesithetok az elvart kovetelmények. A harmadik
evtol mindségi 1épés kovetkezik és csak azok a gyermekek tudnak jol teljesiteni, akik
vallaljadk a rendszeres gyakorlast. Ezen a ponton a kevésbé elhivatottak, illetve akik nem
olyan tligyesek lemorzsolodhatnak. A zenetanulas nemcsak iddigényes, hanem mind
szellemileg mind fizikailag megterheld. Komoly koncentraciot és aprolékos alapossagot
kivan a hangszeren valo gyakorlas, emellett hosszabb ideig ,kényszertartisban vannak
a gyermekek, amelyet megfeleld technikdkkal lehet ellensulyozni. Példak lehetnek erre
a Kovacs Géza altal kidolgozott zenei munkaképesség-gondozis modszerei (Kolbné
2010). Az altalanos iskola felsé tagozatan, illetve kozépiskolai szinten egyre tobb didk
gondolkodik ugy, hogy nem tud ennyi id6t €s energiat belefektetni a zenetanulasba,
szeretne az altala valasztott, a tovabbtanulashoz kot6doé feladatokra koncentralni, ezért
hagyjdk abba a hangszertanuldst. Az alacsonyabb tarsadalmi stitusti csaldidoknal
problémat jelenthet a hangszervalasztds is, bar van lehetdség arra, hogy az mtézmeénytdl
kolcsondzz€k a hangszert. A zenetanuldssal egyiitt jarnak a meghallgatdsok, vizsgak,
hangversenyek, amelyek stresszhelyzetet jelentenek a tanulok szamara. Alapos
felkésziléssel, megfeleld tanari tdmogatassal (Duffek 2004) és az évek tapasztalataval
meg lehet tanulni kezelni ezeket a feszilt helyzeteket, de vannak olyan személyiségek,
akik nem tudnak tullépni az izgulason, szorongison és ez lerontja a teljesitményiiket.
Ha ezeknek a gyermekeknek tartdsan nincsen sikerélményilkk, akkor nagy
valoszintiséggel abba fogjdk hagyni a hangszertanulast. Foként a kisebb gyermekeknél
fordulhat el6 az a probléma, hogy a szilok — kiilondsen, ha egyediil nevelk a
gyermekiiket — technikailag nem tudjak megoldani, hogy elvigyék a tanulot a zenedrara.
Ebben az esetben is lemorzsolodik a didk.

Vannak olyan esetek, amikor Ilatszolag minden ok nélkkiil, hirtelen abbahagyjak a
gyermekek a zenei tanulmanyaikat. EmOgott meghtizodhat a kortars csoport gunyolasa,
hiszen egyre fontosabb szerepet kap a wéleményikk egy-egy didk ¢letében (Berta —
Torok 2015). A szakértéi vélemények szerint ezek a hirtelen valtozasok gyakrabban
fordulnak eld az alacsonyabb statusu csaldidok gyermekeinél Ennek tobb Osszetevdje is
lehetséges. Egyrészt ismerjiik a tdrsadalmi hattér és a gyermekek iskolai teljesitménye
kozotti Osszefliggést (Andor — Lisko 2000; Bodnarné 2005), masrészt a tanuldk érzelmi
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OsszetevOi lehetnek a csaldd vagy teljes csaldd hidnya, a rendezetlen viszonyok, a
szillok deviancidja, az érzelmi sivarsag stb. (Papp 1997). Emiatt nehezebb megismerni
¢s megkozeliteni Oket, ami rendkiviil fontos a zenetanar szamara, hogy alkalmazkodni
tudjon a gyermek képességeihez, érzelemvildgdhoz. Ha nem sikeres ez a folyamat, oka
lehet a didk zenetanulasbol vald kimaradasdnak. E gyermekek sziileivel nehezebb jo
partnerkapcsolatot kiépiteni a gyakori sziiléi érdektelenség miatt (Liskd 2002). gy arra
is kevésbé nyilk lehet6ség, hogy megbesziliék a gyermekkel kapcsolatos problémakat
¢s egyitt keressenek megoldasi lehetdségeket (Coleman — Hoffer — Kilgore 1982;
Lannert — Szekszardi 2015), tehat a lemorzsolodas veszélye nagyobb. Raadasul ezek a
tanulok az 4ltaldnos iskoldban is gyakrabban tapasztalnak sikertelenséget (Kertesi —
Kézdi 2005), ami csokkentheti az Onbizalmukat és hamarabb feladjdk, nem kiizdenek
tovabb a zenei tanulmanyaik kapcsan sem.

A lemorzsolodas csokkentésében kulcsszerepe lehet az éiményalapu ordknak és a tanari
kreativitisnak. Erdemes mar a zenetanirképzés soran figyeli ezekre a tényezOkre
(Varadi 2015), hogy minél felkésziltebb ¢és sokoldalibb pedagogusok keriiljenek
palyara.

A 2016-o0s adatok alapjan az alabbiak szerint alakult az egyes évfolyamok létszama. Az
adatok alapjan lathatjuk, hogy folyamatos csokkenés figyelheté meg az évfolyamok
emelkedésével. A legnagyobb lemorzsolodasi ardnyt az alapfok 6. osztilya utan
tapasztaljuk. Ennek oka az hogy a tovabbképzd osztilyba IEpéshez sikeres alapvizsgat
kell tenni a tanuloknak szolfézsbol és hangszerbdl egyarant. Ez egy jelentds
valasztovonal a zenei tanulmanyokban. Az alapfok 2. osztalya utan lathatd egy kisebb
mértékli emelkedés a kimaradasban, ami egybevag a szakértéi véleménnyel A
legkisebb mértékii csokkenés az alapfok 5. és 6. osztalya kozott figyelheté meg, aminek
az lehet az oka, hogy aki eljutott erre a szntre, szeretné befejezni az alapfoku
tanulmanyait. Az adatok azt mutatjak, hogy a lemorzsolédas valos probléma, aminek a

megoldasara tovabbi lehetdségek feltdrasara van sziikség.
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1. tdbldzat: Az évfolyamok létszama az alapfokt miivészeti iskoldkban

(Forras: KIR adatbazis, sajat szerkesztés)

osztaly létszam (f6) | lemorzsolodas aranya (%)

alapfok 1 25468 0

alapfok 2 18426 27,65
alapfok 3 12786 30,6
alapfok 4 9274 27,46
alapfok 5 6528 29,6
alapfok 6 5288 18,99
tovabbképzo 1 2736 48,26
tovabbképzo 2 1938 29,16
tovabbképzo 3 1285 33,69
tovabbképzo 4 961 25,21

A zenetanulasi biografia elméleti eldzményeihez nem alt rendelkezésiinkre
szakirodalom. Egy-egy ember életében Osszetett lehet ez az életrajz, sok fligg attol a
tarsadalmi miliotél, amelyben nevelkedett. Befolyasolhatja egy csaladban zenéld
rokontol kezdve az ének-zene Ordkon at szamos tényezd. A vizsgalat soran mind a
formalis, mind a non-formalis lehetdségeket figyelembe vettiik. A zenetanulasi
biografia kérdését a dolgozatban két iranybdl kozelitettik meg: egyfeldl a szilok,
masfelol a gyermekek zenetanulashoz kapcsolodd tevékenységeibdl A sziilok
zenetanuldsi életitja kapcsan figyelembe vettiik az mtézményes zenetanulisukat, tehat a
gyermekkori  zeneiskolai  tanulmanyaikat és a  jelenlegi zenével kapcsolatos
tevékenységeiket. Ez utobbinak részét képezi a sziilok hangszeres tudasa, kiilonbséget
téve a tanult ¢és az autodidakta modon szerzett hangszertudds kozott. Emellett a
korusénekléshez és a népzenéhez, néptanchoz tarsuld tevékenységeket soroltuk ebbe a
kategoriaba. A gyermekek zenetanuldsi biografiajat is két Osszetevd alkotja: a sziilok
aktiv részvétele gyermekeik zenei nevelésében, mint az otthoni kozds éneklés és
zen¢lés, illetve a gyermekek formalis keretek kozott torténd  zenetanulasa.

Osszességében e négy komponensbdl épitettikk fel a zenetanulasi biografiat.
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2. tablazat: A zenetanuldsi biografia komponensei

(sajat szerkesztés)

gyermekkori zeneiskolai
formalis zenetanulas
tanulmanyok
A szilok
* hangszeres tudas — tanult
zenetanulasi _
, , a szilok jelenlegi — autodidakta
biografiaja
zenel aktivitasa * éneklés, korus
* népzene, néptanc
formalis zenetanulds | alapfokti miivészeti iskola
A gyermekek
. a sziildk részvétele )
zenetanulasi ) ) » otthoni k6z6s éneklés
gyermekeik zenei
biografidja * otthoni k6z0s zenélés
nevelésében

1.5. Az értekezés felépitése

Az els6 Bevezetés cimil fejezetben bemutattuk a disszertacio témajat, azokat a
problémakoroket, amelyekre a dolgozatban figyelmet forditottunk. Megfogalmaztuk a
téma relevanciqjat, valamnt a kutatds céljait és hipotéziseit, majd attekintettik a
legfontosabb alapfogalmakat.

A Zeneoktatis az egyhazi iskoliaktol az alapfoku miivészeti iskolakig cimi
fejezetben a zeneoktatasi intézményrendszer torténetének kronologikus rendjét vezettik
végig. Az elsd alfejezetben egyiitt targyaltuk az ének-zene és a hangszeres zeneoktatds
torténetének fejlodését. A 19. szizadtdl azonban teliesen elvalt egymastél a kétfele
mtézményrendszer fejlodése, ezért kiilon alfejezetekben mutattuk be Oket. A zenei
nevelés jelenlegi intézményrendszerének és helyzetének ismertetetésekor kitértink a
zenei képzés iskolarendszerben elfoglalt helyére ¢s attekintést adtunk az alapfoku
miivészeti iskoldk magyarorszagi elhelyezkedésérdl ¢és mikodésérdl. Szemiigyre vettik
a zenei nevelésben eléforduld tanulasi formakat és figyelemmel kdvettik a zeneoktatds
pozicidjanak valtozasat az alapfokt miivészeti iskolakban.

A harmadik fejezetben, amely A zenetanulas tarsadalmi jelentésége cimet viseli a
zenetanulds tarsadalmi  jelent6ségét jartuk korbe tobbfele megkozelitési szempont

alapjan. Ennek sordn megvizsgaltuk a zenetanulds hatdsat az egészségre, a testi
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fejlettségre és lgyességre, a kognitiv képességekre, a személyiségfejlodésre ¢és az
érzelmi mtelligencidara, a hatranykompenzald szerepére ¢és a kozosségépitésre. Ezutan
bemutattuk a kulturalis és tarsadalmi toke szerepét a zenetanulas szemszogébdl, majd a
gyermekek zenetanuldsi motivacidinak feltdrasaval, elemzésével foglalkoztunk.

A negyedik fejezetben a kulturalis tanulas fogalmanak és dimenzidinak bemutatisa utan
a ,Zenetanulas Magyarorszagon 2017” kutatds elézményeit, céljait, mintjat,
modszereit és  hatterét ismertettik. A zenetanulok  telepiilési  kontextusanak
attekintésekor a vizsgalt telepiilések gazdasagi-, tarsadalmi-, ¢s kulturdlis statusaval
foglalko ztunk.

Az o0todik Az alapfoki miivészeti iskolak tanuloinak Kkulturalis-gazdasagi-
tarsadalmi statusa cimi fejezetben az empirikus kutatds eredményeit és értelmezéseit
mutattuk be. Ennek soran arra vallalkoztunk, hogy Osszehasonlitiuk a zenetanuld ¢és a
zenét nem tanuld gyermekeket és megkeressiik azokat a sarokpontokat, amelyek mentén
kirajzolodnak a hasonlosagok ¢és kiilonbségek a két csoport kozott. A csaladi milid
jellemzésén belill kitértink a tanulok csaladi hatterének és tarsadalmi statusanak
vizsgalatara, amely magaban foglalta a csaldd kulturdlis, gazdasidgi ¢és tarsadalmi
tokéjét. A masodik alfejezetben az inkorporalt kulturdlis tékét kiemelten elemeztiik.
Ennek soran feltérképeztik a sziildk altal atorokitett kulturdlis t6két és a gyermekek
sajat kulturalis tokéjét. A harmadik alfejezetben a tanulok tanulmanyi eredményességét
vettik gorcs® ald, figyelembe wvéve az iskolan belili és az mtézményen kiviili
eredményességet. A negyedik alfejezetben a kiilonboz6 csaladi milick megjelenését
vizsgaltuk az alapfoku miivészeti iskoldk didktarsadalmaban.

Az Osszefoglalas fejezetben a kutatds fObb eredményeit és a jovobeli folytatas
lehetdségeit mutattuk meg. A Mellékletben a kutatds soran hasznalt kérddiveket
helyeztiik el
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2. Zeneoktatas az egyhaziiskolaktol az alapfoka miivészeti iskolakig

A fejezet célla a  zeneoktatdsi intézményrendszer torténetének, valtozasainak
kronologkus bemutatasa Magyarorszagon a kezdetektél a 21. szizadig. Az els6
alfejezetben az ¢ének-zene ¢€s a hangszeres zeneoktatds fejlodését parhuzamosan
ismertettiik. Majd a 19. szazadtdl a két képzést kiilonvalasztva folytattuk az attekintést a
masodik és harmadik részben, ugyanis ebben az idOszakban elvalt egymastol e kétfele
mntézményrendszer fejlodése. A negyedik alfejezetben a zenei nevelés jelenlegi
mtézményrendszerét és helyzetét elemeztik, amelyben kitértink a zenei képzés helyére
az iskolarendszerben, a kiilonboz6 tanuldsi formakra és a zeneoktatds pozicidjanak

atalakulasara.

2.1. Az ének-zene és a hangszeres zeneoktatas torténete Magyarorszigon a 9.
és 19. szazad kozott

Hazank zeneoktatasanak torténetérdl csak toredékesen vannak informacidink egészen az
Orszagos Magyar Kirdlyi Zeneakadémia 1875-0s megalakuldsdig. A fejezet célja
bemutatni azokat a legjelentésebb tényeket, amelyek hatasara kialakulhatott a mai
magyar ének-zene €s a hangszeres zeneoktatds rendszere.

A 9-13. szizadban a zenei tananyag iskolai elsajatitasara elsoként a kolostori, kaptalani
¢és plébaniai iskoldkban volt lehetdség. A klerkusok® foglalkoztak oktato-neveld
feladatokkal, amely képz€s soran harom egymasra ¢€piild szintet kiilonboztettek meg:
als6 foku iskolds ismeretek, komplex alaptudomanyok és o©nallo, specializalodott
tudomanyok. Zenetanulasra az elsd szinten volt lehetdség, ahol a lectura® mellett a
cantus tananyagat kellett elsajatitani. A cantus a liturgikus ismeretek és az egyhazi
énekek elsajatitasat jelentette. Az oktatasban nagy szerepet jatszottak a falusi papok is,
akik a falusi fitk kis csoportjat megtanitottak olvasni, megismertették velik a kotelezd
liturgikus  szovegeket, ¢énekeket ¢és bevezették Oket az egyhazi szertartdsokba
(Pukanszky — Németh 1994). A kaptalani iskoldk szegény tanuldi mendikaldssal®
jarultak hozzad ingyenes tanittatasukhoz. A mendikaldas soran végigjartdk a varos jobb

modu csaladjait és az adomanyokat énekszoval, dalokkal koszonték meg. Ezek a diakok

! Klerikusok: férfiak, akik az egyhazi rendbe tartoztak (Mészaros 1981)
? lectura: olvasastanulis,az alapvetd nyelvtani szabalyok €s szokincs elsajatitdsa (Mészaros 1981)
% mendikalas: adomanygytjtés (Mészaros 1981)
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részt vettek az udvari és templomi énekkarok munkdjadban is, iskolai tanittatdsukért
cserébe (Mészaros 1981).

A 14-15. szizadban a kolostorokban szerzetesek és apacandvendékek intenziv oktatd-
neveld munkaja folyt, amelynek sordn &bécére, olvasasra és éneklésre tanitottdk a
rendbe belépd fiatalokat. A kozépkori vérosi plébaniai iskoldkban a latn és magyar
nyelvii olvasds ¢s fras mellett magyar nyelvii énekeket is tanultak a latin gregorian
mellett. A 15. szazad elején a mendikalasbol alakult ki a rekordacid. Az U
adomanygy(jtési forma soran ilinnepélyes alkalmakkor a jol énekld didkok énekszoval
koszontotték a varosi €s egyhdzi méltosagokat, vezetket, fouri csalddokat. A falvakban
scholarisok jottek létre a helyi iskolas fitkbol, akik a miséken, temetéseken énekiikkel
tették linnepélyesebbé ezeket az eseményeket, amelyek nagy jelentéségiick voltak a
jobbagyok életében. Ebben az iddszakban a vilagi nevelésben érdemi zenei élettel és
oktatassal az uralkodok és fOurak udvaraban talalkozhatunk, ahol kulfoldi mesterek
tudasat ismerhett¢k meg a hazai miivészek és énekkarok (pl. Matyas kiraly udvara), am
az egyhazihoz hasonld iskolarendszer nem mikodott. A 16. szizadban mind a
reformatus (pl brass6i iskola), mind a katolikus (pl. nagyszombati iskola) varosi
humanista iskoldkban fontos szerepet kapott az énektanitds. Ezt jelzi, hogy a brassoi
iskoldban tobb szabalypont is foglalkozik az énekléssel (mindennapi énekgyakorlatok,
istentiszteletre felkészitd énekprobak, esti kozos éneklések). A nagyszombati iskolaban
is naponta gyakoroltak a didkok az énektanarral, amelynek egyk fontos célja volt a
vasarnapi misére valo felkésziilés. Emellett korus is mikodott a  székesegyhazban
(Mészaros 1981).

A 16-17. szazadban a katolkus ¢&s evangélikus varosi templomokban kiemelkedo
szerepet kapott a vokdlis és a hangszeres tObbszolamusdg egyarant. Az énekek
betanulasa mellett nagy figyelmet szenteltek a kottaolvasasra, a zenei elemek
értelmezésére és a versfajok megismerésére is. A jezsuitdk iskolaiban (Gydr, Kolozsvar,
Nagyszombat, Pozsony, Sarospatak) is alapos és modszeres ének-zene tanitast végeztek.
A templom és az iskola ebben az idészakban is szoros kapcsolatban volt. Am nemcsak a
templomi éneklésben és zenélésben voltak kiemelkedok a tanulok, hanem a szinjatszas
(Eszki Istvan darabja 1667, Szent Miklos-jaték 1688, Comico-Tragoedia) soran is
épitettek az énck- és zenetudasukra (Szentpéteri ed. 2000a).

A 18. szazadban érdemes kiemelni a jezsuitdkat a zeneoktatas vizsgalata kapcsan, akik
fontosnak tartottak a miivészetek hatasait, igy kiemelt szerepet kaptak az énekkarok és a

zenekarok a templomi és az iskolai tinnepek alkalmaval. Az angolkisasszonyok rendjét
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Maria Terézia alapitotta 1770-ben Budan. A lednyok olvasast, irast, tarsalgast, tancot,
rajzot €s zenét tanultak (Mészaros 1981). A debreceni reformatus kollégumban Mar6thi
Gyorgy sokat tett a zenei élet fellenditéséért. Ujjaszervezte az énekkart, Uj
zsoltaroskonyvet adott ki és a tobbszolamu éneklésre helyezte a hangsulyt (Pukénszky —
Németh 1994).

Maria Terézia 1777-es oktatasi reformja a Ratio Educationis — magyar cimén
Magyarorszag és a tarsorszagok atfogd oktatasi-nevelési rendszere — a hazai iskoldkat
allami iskolarendszerbe rendezte. Az jj oktatisi-nevelési rendszer f6 célja az volt, hogy
a kozoktatast egységes iranyitds ald vonjak. Innentdl kezdve az iskolazds mar nemcsak a
vallasi felekezetek ¢és a foldesurak tigye volt. Az allam azonban tovabbra is fontos
szerepet szant az egyhazaknak az iskolaztatisban, de kozpontositott feliigyelet alatt. Az
U rendszer pozitivumai kozott emlithet6k, hogy tankeriileteket hozott Iétre iranyitasi és
ellenérzési feladatokkal. Megerdsitette a meglévo iskolatipusokat és meghatarozta az
egyes iskolafokok tananyagbeli tartalmait. A human ismeretanyag Kiboviilt real
ismeretekkel is, pl. szamtan, természetrajz, fizika, foldrajz. A tantervekben kotelezo,
ajanlott ¢és  valaszthatd  tantdrgyakat kiilonboztettek meg. Meghonositottdk a
normaiskoldkat, a ,kiemelt anyanyelvi iskolakat”, amelyek a tanitoképzeés Uj
ntézménytipusat jelentették (Bécs, Pozsony, Buda, Nagyvarad). A szellemi felfiissiilés,
a testi nevelés és a jaték fontossagat és hasznat is kiemeli a szabalyzat. Ugy vélték,
hogy a nemesembernek értenie kell a miivészetekhez és a szépirodalomhoz is, hogy
hozzaértéként tudja tamogatni a zene, a szépirodalom és a szinhiz miveldit. Igy e
reform soran a zenetanulds korszerGsitése is megtortént (Pukanszky — Németh 1994).
Az elsé zeneiskoldkat a jezsuitdk hoztdk létre a 18. szdzadban. Varosi zeneiskoldk a
szazad utols6 negyedében alakultak. Elétte csak maginiton lehetett zenét tanulni, pl
Johann Georg Nase Buddn adott ordkat 1730 koril. 1775-ben Pozsonyban Ktesiilt az
els6 magan zeneiskola Franz Paul Rigler alapitasaval Az 1777-es Ratio Educationis
utdn tobb nemzeti iskola keretében zenei tanfolyamokat, ,zeneiskoldkat” hoztak Iktre pl
Budan (1778), Kassan (1784) és Locsén (1800 koriil) (Szentpéteri ed. 2000a).

A 19. szazadtol érdemes kettévalasztani az ének-zene oktatds ¢és a hangszeres
zeneoktatds  tOrténetének a bemutatdsat, ugyanis elvalk egymastol a kétfele

mtézményrendszer fejlodése.
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2.2. Az ének-zene oktatasanak fejlodése a 19. szizadtél napjainkig

1828-ban az egri érseki, romai katolikus tanitoképezde programjaban jelentds szerepet
toltott be a zene. Minden nap két-két zenedrajuk volt a ndvendékeknek, orgona,
gregorian, illetve népének (Szabo 1989). 1840-ben a népiskolai torvénytervezet
(Bezerédi Istvan) kiemelte az énekoktatds szerepét, amelynek keretében fOként az
éneklést és orgonalast tartottdk fontosnak (Varadi 2010). Emellett mind a 6-12 éves fiak
mind a 6-10 éves lanyok képzésében helyet kapott az éneklés (Szabd 1989). Az 1848-as
torvényjavaslatban Eotvos Jozsef az éneklést olyan targyak kozott emlitette, amelyek ,,a
polgari élet viszonyaiban sziikségesek, figyelemmel arra, hogy a gyermekek inkabb
alapos, mint sokféle ismeretekhez jussanak” (Ravasz ed. 1966). Majer Istvan A magyar
képezdék reformja cimii irdsdban ugy fogalmazott, hogy ,,...kell az éneklést és zenét
tanitani neveléstani, és életbiztositasi tekintetbol: mert ez sokoldaliva képezi az embert,
erzelmeit nemesiti...” (Majer 2012).

A tobbszolamu egyhazi énekléssel foként a kollégumok kantusaiban taldlkozhatunk.
Matray Gabor arrdl irt, hogy ,,...nem drtana hasonlo muzsikai iskolat is dllitani fel,
melyben minden nemii hangszerekre szegény gyermekeket tanittatndnak...” (Matray
1984).

1849-ben az Entwurf iskolareform fontos esemény volt a magyar oktatds torténetében.
Ez az osztrak gimnaziumok és realiskoldk részére eldirt szabalyzat és tanterv, magyarul
"AZ ausztriai gimnaziumok és redliskolak szervezetére vonatkozo szabdlyzat" hazinkban
is bevezetésre kerlilt. Fontos gondolatot fogalmaztak meg az instrukciok kozott: a
»passziv befogadds” helyett a ,tanulok sajat tevékenységét” szorgalmaztak a
kozépiskolai tanulds kapcsan. A 10-18 éves filk szdmara nyolcosztalyos gimnaziumot
hoztak létre, ahol a tananyag latin és gordg nyelvi-irodalmi, a német nyelv és human,
illetve real targyak egyiittesébdl allt. A gimnazium két tagozatbol allt, az els6 négy
osztdly az algmnidzium, a fels6 négy osztdly a fOgmniazum nevet viselte. A
gimnaziumi  képzés lehetett nyilvanos vagy maganjellegi. A gmndzuumoknak a
nyilvanossagi  jogot az oktatasiigyi minisztérium adhatta meg. A  nyilvanos
gimnaziumokban lehetOség volt érettségi vizsgakat tenni. A kozépiskola masik tipusat a
redliskola adta. Ez egy hatosztalyos intézmény, ami az els6é harom évet magiba foglalo
alrealbol és a kovetkezd harom évet feloleld forealbol épiilt fel. Ez az iskolatipus
felséfoktt  technikai, illetve miszaki tanulmanyokra késztette fel a didkjait. A

tantervében a klasszikus studiumok helyett a természettudomanyok szerepeltek. Az
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Entwurf rendelkezése alapjan az oktatds nyelve az, amely az mntézmény székhelyén
lakok tobbségének az anyanyelve (Pukanszky — Németh 1994). A szabalyzat hatasara a
human jellegli gimndziumokban heti két énekorat irt eld a tanterv, emellett karénekre és
hangszeres tanulmanyokra is volt lehetdség. A reformkor idején a katolikus fOiskoldk és
tanitoképzOk zenei nevelésében elsdsorban a liturglkus énekekkel, orgona- és
zongoratanulassal talalkozunk. Az 1868-as Eotvos Jozsef nevéhez flizddd népiskolai
torvény az ¢éneket kotelezd, heti egy Ords tantargyként tinteti fel, amelynek
tananyagaban a néphagyomany alit a koézéppontban (1868. évi XXXVIIIL. torvénycikk).
Az 1925-ben kiadott tanterv ujdonsdga, hogy a harom felsé évfolyamon gyermekkar
szervezésére ad lehetoséget. Az 1-3. osztdlyban hetente egy, a 4-6. osztalyban hetente
két orat it eld a tanterv. A kozEéppontban a népdaléneklés allt, am a gyermekek
képességeihez igazitotta a nehézségi fokozatokat (Szabo 1989). Az 1941-es tantervben
az altalanos iskola kiboviilt 8 osztalyra, ahol az els6¢ két évben heti egy, 3-8. osztalyban
pedig heti kettére nétt az ének-zene Orak szama. A tananyagban tovabbra is a népzenei
anyag hangsulya jellemzo.

1946-ban alapitotta Gulyas Gyorgy az orszag elsd allami Enekiskoldjat, a Békés-
Tarhosi Orszigos Enek és Szakiranyi Liceum és Tanitoképzd Intézetet. Az intézmény
tanarai az indulasnal Gulyas Gyorgy, dr. Homér Janka, Molar Teréz, Kapas Géza, Graf
Ottd, Ruber Katalin és Manya Eva voltak. A tehetséges vidéki gyermekeket gyiijtotték
Ossze, a zenei kultira felfejlesztése céljabol (Dombiné 2016). Mar az 1947/48-as tanév
olyan eredményeket mutatott, aminek hatdsara az orszdg zenei érdeklédése Tarhos felé
fordult. A képzést a Kodaly-koncepcid szerint énekes alapokon valositottdk meg,
minden nap tartottak korusprobakat és sikeriilt igazolni az intenziv zeneoktatds neveld
képességét. 1948 Oszén a Szovjetunid Zenemiivész Szovetségének kiildottsége nevében
Novikov zeneszerzé és Szvesnyikov koruskarmester latogatott el Tarhosra. 1950-ben
Kodaly Zoltan is tiszteletét tette (Tarhos Kozség Onkormanyzata 2017). 1954-ben az
allami  koltségvetés csokkentése miatt megszintették az intézményt (Gulyas 1988;
Szentpéteri ed. 2001).

Az 1950-es 1) tantervben a népdalok mellé a Szovjetunié és a népi demokracidk dalai is
bekeriiltek a repertoarba (Varadi 2010). A kdzoktatdsban megndtt az ének-zene
oktatasanak jelent0sége. 1950-ben Kecskeméten megnyilt az elsé ének-zenei altalanos
iskola, amelynek legfobb célja az aktiv zenélés és a koruséneklés kiemelése volt

(Szentpéteri ed. 2001).
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1956-ban yjabb tanterv jelent meg az als¢ tagozatosok szamara. Szintén ebben az évben
a Magyar Zenemiivészek Szakszervezete konferencidt hivott Gssze ¢€s javaslatokat
fogalmazott meg az énekoktatds fejlesztésére  vonatkozoan. Az alulrol  épiild
kezdeményezések hatasara az ének-zenei tagozatos altalanos iskoldk szama 12-rdl 30-ra
nott (Varadi 2010). 1962-ben Ujabb tantervet vezettek be, amirél Kodaly Zoltdnnak
nagyon lestjtd véleménye volt (Kodaly 1974), ugy vélte, hogy az (j tanterv tartalmilag
nem all Osszhangban a kulturdlis programmal, miszerint a szocialista miivelddéspolitika
célja, hogy széles tomegekhez jussanak el a miivészet értékei (Szentpéteri ed. 2001).

Az altalanos iskoldk szima 1969-ben 5626, de ebbdl csak toredék, 6sszesen 120 ének-
zene tagozatos iskola mikodott. Az 1978-as U tanterv nem valtoztatott az draszamokon,
de a tananyagba bekerilt a zenchallgatas, amelynck soran a népzene mellett a
zeneirodalom klasszikus és modern darabjai is megjelentek. Az 1990-es években élték
viragkorukat az ének-zenei tagozatos altalanos iskolak, szamuk jelent6sen megnétt, kb.
200-240 mtézmény volt orszagos szinten (Varadi 2010).

1998-ban bevezetésre keriit a Nemzeti alaptanterv (NAT), amely kotelezd minden
iskoldban 1-10. évfolyamig. Meghatdroztdk azokat a miiveltségi teriileteket, amelyek
elengedhetetlentil fontosak a gyermekek képzésében. A kovetelményeket ugy allitottak
Ossze, hogy az draszamok 70%-aban teljesithetok legyenek, a fennmaradd idében pedig
onallban atgondolt kiegészitd részeket alkalmazhattak a tanarok. A kovetelményeket
nem évfolyamonként irtdk eld, hanem csak a teljesités végsé idOpontjat hatdroztak meg,
amikorra az adott témakort végig kellett venni. A NAT miveltségi teriiletei kozott az
ének-zene a miivészetek csoporton beliil a drama, vizudlis kultiira, mozgdkép kultira és
médiaismeret tantargyakkal egyiitt jelent meg (243/2003. Korm. rendelet).

Az ének-zene tantargy tanitdsdhoz szikséges a komplex latdsmod, a tantargyak kozotti
mtegracid megteremtésével, igy megalapozhatjuk a kapcsolatot a kiilonb6z0 miiveltségi
terliletek és mivészeti agak kozott (Osvay 1999). Erre utal a Nemzeti alaptanterv
koncepcioja is. ,,4 miivészeti targyak mindegyike a teljes emberré valast (az értelmi és
erzelmi nevelés kozotti osszhangot), a kézosségformalast, a szociokulturalis hatranyok
lekiizdését, a kulcskompetenciak fejlesztését, a vilag komplex befogadasat, az
onkifejezest és oromet jelento alkotas lehetoséget, a tehetséggondozast probalja a maga
eszkozével segiteni. ... A nevelésben betoltott szerepiikkel egymas hatasat erositik, mivel
mindegyik célja, hogy a miivészetekrol mint az alkotds, a megismerés, a kommunikdacio
osszetett formairol élményszerii tapasztalatokat, ismereteket nyujtson, amelyek nagyban

hozzajarulnak a legkiilonbozobb képességek fejlesztéséhez, a harmonikus személyiség
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kialakulasahoz. A miivészeti nevelés lenyege, hogy a miivészetet a gyerek nevelésének
kozéppontjaba helyezi. Az aktiv miivészeti tevékenységek, a készség-, képességfejlesztés
szisztematikus rendje lehetéséget ad a miivészetek tartalmi befogadasara, s altala az
egyeéni tovabbfejlodésre. Tobb miiveltségi részteriiletnek is célja - a sajatos kifejezési
eszkozeivel kapcsolatos ismeretszerzeés és képességfejlesztés mellett - a kultura koznapi
Jelenségeinek  kritikai  feldolgozasa, a legfontosabb  kommunikacios modok
tanulmanyozasa. Ily modon az orai tevékenységek kapcsolodhatnak miivészi
alkotasokhoz és a mindennapi élet megnyilvanulasaihoz egyarant” (243/2003. Korm.
rendelet).

A NAT programjat a Kerettantervvel egészitették ki 2000-ben (Oktatdsi Minisztérium
2000). Enek-zenébdl lecsokkentették a tananyag mennyiségét, mégis a napi, illetve heti
gyakorlat azt mutatja, hogy a tantargy inkabb elméleti sikra csuszott at, ami nem segiti a
didkokkal valo megkedveltetését. Pedig az ének-zene oranak a kultira atadas fontos
helyszinének kellene lennie. Ezért fontos Kodaly Zoltdn kovetkezd gondolata: ,, Sokkal
fontosabb, hogy ki az énektandr Kisvardan, mint hogy ki az Opera igazgatoja. Mert a
rossz igazgato azonnal megbukik. De a rossz tandr harminc éven at harminc évjaratbol

oli ki a zene szeretetét ” (Kodaly 1974: 43).

2.3. A hangszeres zene oktatiasanak fejlodése a 19. szizadtél napjainkig

1800-ban grof Festetics Gyorgy anyagi tamogatasdval magin zeneiskolat alapitottak
Keszthelyen Anton Stadler bécsi muzsikus vezetésével, am az intézmény nem mikodott
hossz(1 ideig. A 19. szizad elejétdl egyre tobb maganzenetanir mitkkodott Pesten:
Moravetz ~ Karoly, Mohaupt Agoston, Stocker Tadé, Malovetzky Janos.
Sz¢ékesfehérvaron Hiibel Alajos foglalkozott zeneoktatassal ebben az idészakban
(Szentpéteri ed. 2000a). 1818-ban Pesten megalakult az elsé zeneegyesiilet (Szabolcsi
1961). Ezutan Budan és Pesten kivil is egyre tobb varosban alakultak zenei
szervezetek, zeneegyletek, hangaszegyletek, zenei tarsasdgok (Veszprém, Koszeg,
Sopron, Kolozsvar), amelyek hangversenyek szervezésével, kottakiadassal ¢és
zeneoktatas szervezésével is foglalkoztak (Szentpéteri ed. 2000b). Ezekben a
Lképezdékben” éneket, fuvolat, hegediit, zongorat és orgonat lehetett tanulni (Mésziros
1981). Az egyre szaporodd zeneegyletek azt mutattdk, hogy egyre nagyobb az igény a
szervezett magyar zeneoktatds kialakitasara (Szentpéteri ed. 2000b). A Pest-Budai

Hangasz Egylet kiemelkedd szerepet jatszott ebben, ugyanis az 1830-as évek végén
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javaslatot tettek ének- és zeneiskola feldllitdsara. A javaslatot Liszt Ferenc is tamogatta,
s6t tobb hangversenyének bevételét is felajanlotta erre a célra (Tari és mtsai. 2005). fgy
1840-ben megalakult Matray Gabor vezetésével a Pest-Budai Hangdsz Egylet
Enekesiskoldja. Az intézmény tandrai Engeszer Matyas, Huber Karoly, Langer Janos,
Menner Lajos ¢és Thern Karoly voltak. Az ének, korus ¢és zeneszerzés szakok
fokozatosan kiboviiltek a zongora, fuvola, klarinét, hegedi és gordonka tanszakokkal
(Lebanov 2014; Tari és mtsai. 2005), amelynek hatasara tiz év alatt 73-r6l 253-ra
novekedett a tanitvinyok szama az intézményben (Szentpéteri ed. 2000b). 1867-t6l
Nemzeti Zenede lett a neve. Ezt az intézményt nevezik ma Bartok Béla Zenemiivészeti
¢s Hangszerészképz6 Gyakorld Szakgimnaziumnak. Vidéken Sopronban alakult az elsé
zeneiskola 1829-ben. Debrecenben 1853-ban Szotyori Nagy Karoly magan zeneiskolat
alapitott 50-60 novendékkel (Szatmari 1975). Majd a nagyobb varosokban fokozatosan
nyitak meg a zenedék (Debrecen 1862, Nyiregyhdza 1939, Miskolc 1949). Ezt a
folyamatot  erOsitette ~ Eotvos  Jozsef  1848-as  tOrvényjavaslata és  1868-as
reformtervezete, amelyekben sziikkségesnek tartotta a zenei tanulmanyok megjelenitését
(Ravasz szerk. 1966; 1868. évi XXXVIIL torvénycikk). Ennek hatdsdra megjelent az
iskolakban az ének-zene tantargy heti egy oOradban, valamint a nagyobb varosokban a
hangszeres oktatas is az énektanitds mellett (Lebanov 2014).

1875 fontos idépont a magyar zenei nevelésben és zenetanarképzésben, ugyanis ekkor
alapftottdk az Orszdgos Magyar Kirdlyi Zeneakadémidt, amelynek igazgatdja Erkel
Ferenc, elnoke Liszt Ferenc volt (Szabo 1989). Megalakulasat szamos tény indokolta,
mégis komoly nehézségekkel kellett megbirkézni. A polgdrosodds ¢és a magaskultira
ranti igény megnovekedése megalapozta az igényt arra, hogy fels6fokil zeneoktatasi
ntézményt hozzanak Ilétre Magyarorszagon. A sziikds anyagi keretek miatt évekig
huzodott az tigy, de végil két szakkal (zongora €s zeneszerzés) elindult a felsdfoku
zenei képzés hazinkban ot tandrral (Liszt Ferenc, FErkel Ferenc, Abranyi Kornél,
Nikolits Sandor, Volkmann Roébert) és 38 novendékkel (Gador — Szranyi 2017).
1886/1887-ben Mihalovich Odén keriilt az 1 dsszevont intézmény az Orszagos Magyar
Kirdlyi Zene- ¢és Szinmiivészeti Akadémia ¢lére. Jelentds fejlesztések flizodnek a
nevéhez, példaul 1890-t61 megteremtette a modszeres tanarképzés lehetdségét ¢€s
megszervezte a  gyakorloiskolai  osztalyokat s (Szerz0 1977). Kordbban
zenetanarképzés Magyarorszagon a Nemzeti Zenedében mikodott 1840-t6l, ahol a
legkiemelkedébb ndvendékek zenetanitasra jogositd végzettséget kaphattak (Tari és
mtsai. 2005). 1918 6szén az Orszagos Magyar Kirdlyi Zene- ¢és Szinmivészeti
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Akadémia felsGoktatasi jellegét elismerték azzal, hogy viselhette az "Orszagos Magyar
Zenemivészeti Foiskola" cimet. Az 1920-as évek elejétdl csak a Zeneakadémia jogosult
okleveles zenetandr végzettség kiadasara. 1949-t6l jelentds valtozasok mndultak az
mtézmény ¢Eletében. A mmisztérumi rendelkezések komoly atalakitasokat koveteltek:
megsziintették az egyhazzenei tanszakot, hattérbe keriilt a mivészképzes, egyre
hangsulyosabb lett a tanarképzés, igy 1949-ben elinditottak a kozépiskolai énektanar-
karvezetd szakot. 1952-ben az oktatasi reform kovetkeztében egységes 6t éves fOiskolai
képzést hoztak létre, ahol miivésztanar oklevelet szerezhettek a didkok. 1966 jelentds
fordulopont a zenetanarképzésben, ugyanis a Zeneakadémia keretein beliil 6t vidéki
nagyvarosban (GyoOr, Debrecen, Szeged, Miskolc, Pécs) nyilt lehetoség fOiskolai
zenetanari képzettség megszerzésére. A zenetanarok képzési ideje ekkor harom év volt,
mint a tanitoképzésben, a pedagogiai fdiskoldk négy éves képzésével szemben (Duffek
2009). 1971-ben a Zenecakadémia egyetemi szinten folytathatta a mikodését, majd a
vidéki varosokban, Debrecenben (1980) ¢és Szegeden (1983) is megkezdddott az
egyetemi szinti oktatas. fgy az 1990-es években Gtéves egyetemi és négyéves fSiskolai
képzésben lehetett zenetaniri végzettséget szerezni. Az 1990-es évek végén elkezdtek
onallbsodni a vidéki tagozatok, 1997-ben a gydri és miskolci, 1998-ban a debreceni,
pécsi és szegedi intézmények (Duffek 2016). 2000-t61 Uj elnevezést kapott a
Zeneakadémia: Liszt Ferenc Zenemiivészeti Egyetem. 2007-ben elndult a tobb ciklusq,
bolognai rendszer. 2013/2014-t61 wj, osztatlan képzések indultak: 4+1 éves szakok
elvégzésével alapfokt, 5+1 éves tanari szakok elvégzésével alap- ¢és kozépfoku
ntézmények hangszer- illetve elméletoktatasara nyernek jogosultsigot a hallgatok.
(Gador — Sziranyi 2017).

A zeneatanarképzés rovid torténetének kitérdje utdn térjiink vissza az alapfokd zenei
oktatas kialakuldsdhoz. 1903-ban a fovarosban Fodor Emd inditott magin zeneiskolat.
1906-ban Pécsen Sztojanovics Jend a Szabad Tanitds Kongresszusan azzal a javaslattal
alt eld, hogy meg kellene szervezni alsé fokon is a hangszeres oktatast az iskolakban.
Javaslatara Budapesten mar 1910-ben elindult a zenei képzés als6 fokon 31 iskoldban.
1923-t6l egységes tantervben frtak eld a kovetelményeket a vallas- és kozoktatasiigyi
miniszter utasitdsara (Szabo 1989).

A 1. vildghabori elott tobb egyesiileti és magan zeneiskoldban lehetett tanulni. Ezek
kozil a legkiemelkedobbek a Nemzeti Zenede ¢és a Fodor Zeneiskola. A vidéki
varosokban orszagszerte kb. 50 mtézményben tanulhattak zenét a mikedvelok

(Szentpéteri ed. 2001). 1950-ben 1j tanterveket vezettek be, amelyeken erdsen érzodott
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a kor szellemisége (Lebanov 2014). 1952-ben a zeneoktatds reformjardl szold uj
rendelet jelent meg, amely az allami zeneiskoldk ujjaszervezését irta el6. Ebben az
idészakban nem mindenki szdmara voltak elérhetdk a zeneiskoldk, ezért a népesség
sz¢lesebb rétegének képzesét, zenei nevelését nem tudtdk teljesiteni (Szabo 1989). Az
1950-es években kb. 10000 gyermek tanult zenét Magyarorszagon. Az intézményi
kereteket atszervezték ¢€s ujragondoltdk a képzEs tartalmat is. Fontos szempont lett a
szakmai kritériumoknak megfeleld tanari kar Iétrehozasa is (Szentpéteri ed. 2001).
1952-ben atszervezték az  egyesiileti magan  zeneiskolai és  zenepedagdgusi
munkakozosségeket és megalakitottdk a FOvarosi Zeneiskolai Szervezetet. A vidéki
varosokban allami zeneiskolak alakultak (Piispokladany 1959), a kisebb telepiiléseken
pedig kihelyezett tagozatokat inditottak az 1960-as években, amelyek az 1980-as
években Onallosodtak. Kozben Budapesten 1968-ban Kerilleti Allami Zeneiskolakat
hoztak tre. A mai nevén Nadasdy Kalméan Alapfokt Miivészetiés Altalanos Iskola
1981-ben kisérleti jelleggel kezdte el a miivészetoktatast, majd 1988-ban atalakultak
mivészeti iskolava. Itt a zene mellett bab-, drama-, képzd- és tancmiivészeti oktatds
kozil valaszthattak a tanulok (Lebanov 2014). Az 1989/1990-es tanévben a folyamatos
fejlodésnek  koszonhetden mar 171  zeneiskola  mikodott 69767  tanuldval
Magyarorszagon (Homorné 2009).

A zeneiskolak iranyitdsa €s szabdlyoziasa az 1950-es években kozvetlen minisztériumi
utasitasokkal tortént. Eloszor 1964-ben jelent meg egy hivatalos kiadvany a Mivelddési
Minisztérium Mivészetoktatasi Osztaly részér6l, amelyben részletesen szabalyoztdk a
zeneiskoldk miikddésének minden részletét (Lebanov 2014). A feligyelet, ranyitds és
ellenérzés feladata az illetékes végrehajtdo tanacsok feladata volt (Baranyai és mitsai.
1975). Az 1970-es években komoly szakfeliigyeleti ellenérzés ¢és gazdalkodasi
szabalyozas volt jellemzd ezekben az mtézményekben. Az 1980-as évtizedben egyre
atfogobb keretjellegli szabalyozas figyelhet6 meg, amely egyre nagyobb teret adott a
helyi dontéshozatal szamara (Béres és mtsai. 1985).

A rendszervaltds utdn tovabb folytatddott a kihelyezett tagozatok Onallosodasa, igy
tovabb nétt a zeneiskoldk szama. Ennek oka egyfell a helyi kulturdlis igények
kiszolgalasa, masfelol a normativ finanszirozds  kialakulasa volt. Emellett a
kozmiivelodési mtézmények anyagi helyzetének romlasa is elOsegitette ezt a folyamatot
(Homorné 2009). Az 1993. ¢évi LXXIX. torvény a mivészetoktatds mérfoldkovének
tekinthetd, mert ezzel a zene- ¢és mivészetoktatas a kozoktatas részét képez, ami

biztonsagosabb jovOképet adott az intézményeknek. Az {jj polgarosodas folyamatdban a
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zenetanulds az egyik legkonnyebben elérhetd, mar-mar statusszimbOlumnak szamitd
mivelodési formava valt (Szentpéteri ed. 2001).

A nem zenemiivészeti agat tanitd intézmények alapitdsat (tdncmiivészet, szin- és
babmiivészet, képz6- ¢és iparmiivészet) a kozoktatdsi torvény 1994-ben engedélyezte
eloszor, ami 1j pénziigyi forrast biztositott e csoportok mitkkodéséhez. A 11/1994. MKM
rendelet az intézmények mikodését szabalyozta  fenntartotdl — fliggetlenil — és
meghatdrozta a normativ tdmogatashoz szikséges feltételeket. E rendelet kovetkeztében
egyre tobb nem Onkormanyzati iskola alakult. Az 1994-1996-ig tartdé idészakban ujabb
miivészeti iskoldkat alapitottak, am a nagyvonali szabdlyozas miatt nagy kiilonbségek
voltak az egyes iskoldk kozott. Ezért 1996-ban felfliggesztették az iskolaalapitas
lehetdségét, amig kidolgozzadk a szabdlyozott feltételrendszert. Az 1/1998. OM rendelet
szabalyozta a targyi eszk0zok, felszerelések és helyiségek korét. E rendelet hatdsara
ujabb iskolaalapitdsi hullim indult. Nem a zeneiskoldk szdma ndtt, hanem az egyéb
mivészeti agakat tanitdé intézményeké. Az eredmény hasonloan alakult, mint az el6zo
esetben, nagy szinvonalbeli kiilonbségek mutatkoztak az iskoldk kozott. Tobb
alkalommal pusztdn a gazdasadgi haszonszerzés céljabol hoztak Iétre ntézményeket. E
visszaélések miatt az  oktatdspolitika ismét szigoritasokat alkalmazott. Fontos
megjegyezni, hogy a zeneiskoldk a 2000/2001-es tanévtdl az alapfokti miivészetoktatasi
mtézmény nevet hasznalak (Homormné 2009). A  szinvonalbeli  kiilonbségek
megfékezésére 2003 és 2006 kozott az Allami Szamvevészék, az Orszagos Kozoktatasi
Ertékelési és Vizsgakozpont és a Magyar Allamkincstar atfogd pénziigyi és taniigy-
igazgatasi ellenfrzéseket tartott, amelynek soran tobb esetben stlyos hidnyossagokat
allapitottak meg.

Az ellenfrzés soran a taniigy-igazgatdsi dokumentumokat és a munkaszerzodéseket
vizsgaltak 4at, majd az intézmények mikodésének szakmai feltételrendszerét tekintették
at. Az észlelt hidnyossagok kozil a teljesség igénye nélkiil ismertetek néhanyat. A
szakhatosagi engedélyek kritikus pontot jelentettek az ellendrzés soran, a koltségvetés
bevételi oldalin nem mindig jelent meg a kotott felhasznalasi normativa, a
pedagdgusok IKtszamat a tobbcéli mtézményeknél nem mindig lehetett kovetni az
alapfoki miivészetoktatasi intézményekre vonatkozoan, til sok wvolt a megbizissal
torténd foglalkoztatasok szama, a személyi alapbért nem megfelelden allapitottdk meg,
a tanszakvezetdi oOrakedvezményt figyelmen kiviil hagytdk, a munkakort pontatlanul
hataroztak meg (Domjan és mtsai. ed. 2003).
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Ebben az iddszakban tovabb folytatodott az alapfokii miivészetoktatasi mntézmények
szabalyozasdnak  kialakitasa.  Pontositottdk az  iskolaalapitds ¢és a  mikodés
szabalyrendszerét, meghatdroztak a sziikséges személyi és targyi feltételeket, a székhely
¢s telephely fogalmat, eloirtdk a szikséges eszkozok, felszerelések [listajat, a
pedagogusok alkalmazasanak modjat. 2005-t61 modositottdk a tanulok téritési és tandij
fizetésének szabalyozasat is. 2007-t0l az alapfokt miivészetoktatasi intézményekben a
normativa fizetését komplex szakmai mindsitéshez kototték. A 2011. évi CXC. torvény
a nemzeti koznevelésrdl és a 20/2012. (VIIL. 31.) EMMI rendelet ujabb névvaltozast
hozott az intézménytipusndl. Mivel az alapfoki mivészetoktatast a koznevelés
részeként, alapfeladatként értelmez, ezutan az alapfoku mivészeti iskola nevet
hasznalhatjgk az intézmények. Am a kizarolag zenemiivészeti dgban valo felkészitéskor
lehet hasznalni a zeneiskola-alapfokti miivészeti iskola ehevezést is. A 326/2013.
(VIIL.30.) kormanyrendelet szabalyozza a pedagogusok elomeneteli eljarasat és
feltételeit, valamint az idObeosztasukat. Részletezi az mntézményvezetd feladatait és a
KIT végrehajtasat. A 134/2016. (VL. 10.) az allami koznevelési kozfeladat ellaitdsaban
fenntartoként résztvevd szervekrél a kormanyrendelet leirja a tankerileti kdzpontok

feladatait és szervezeteit, valamint a Klebelsberg Kozpont feladatait €s szervezetét.

2.4. A zenei nevelés jelenlegi intézményrendszere és helyzete

Az alfejezet célja annak bemutatasa, hogy milyen lehetdségeket nyujt zenetanulasra a
koznevelés a 21. szazad elején. Magyarorszagon altalainos- és szakiranyu zenei képzEes
is folyik. Az altalanos képzés intézményeihez tartoznak az ovodak, az altalinos iskolak,
a gimnaziumok, a szakgimndziumok ¢s a szakkozépiskoldk. A szakiranya zenei képzes
mtézményrendszerét a zeneiskoldk, az alap- ¢és kozépfoki miivészeti iskoldk és a
zenemiveészeti szakgimnaziumok adjak.

Az mntézményrendszer bemutatdsa utdn megvizsgaltuk az alapfokt miivészeti iskolak
terilleti  elhelyezkedését megyénként, ami az empirikus vizsgalat  teriiletének
meghatarozasaban kozponti szerepet jatszott. Ismertettik az iskoldk mikodési rendjét, a
torvényi szabalyozasokat, valamint az ellen6rzési feladatokat és szerveket. A
tarsadalmi  igények ¢és az oktataspolitikai kihivdsok kapcsan megfigyelheté az
mtézménytipus pozicidjanak valtozasa, ezen beliil a zeneoktatds helyzetének atalakulasa
is. Kiemelten fontosnak tartottuk feltarni e jelenségek okait és kovetkezményeit,

amelyek meghatdrozdak lehetnek az alapfoki miivészeti iskolak jovéje szempontjabol.
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2.4.1. A zenei képzés helye az iskolarendszerben

Magyarorszagon mar nagyon fiatal korban lehetdség nyilik a gyermekek zenei
fejlesztésére: nem intézményi szinten, de mikodik a babamuzsika®. Az 6vodakban
(ISCED® 0) képzett pedagogusok részesitik zenei fejlesztésben a gyermekeket, ami
nemzetkdzi viszonylatban is kiilonleges. A gyermekek mondokakkal, gyermekdalokkal
ismerkedhetnek meg, mikdzben egyszerli mozgasokat, jatékokat végeznek a verselés és
éneklés kozben. A jol énekld és biztos zenei tudasi 6vondk nem kizardlag a szervezett
ének-zenei tevékenységeket hasznaljdk ki éneklésre, hanem spontdn is ,dalolgatnak™ a
csoportjaikkal. Nagyon fontos a zenei nevelés kisgyermekkorban, hiszen talan ezen a
fokon érvényesiilnek leginkabb a Kodaly-i elképzelések.

Az éltalanos iskoldkban minden gyermeknek van ének-zene oOrija. Az ) kerettanterv
(2013) eldirasai szerint alsé tagozaton (ISCED 1) felmend rendszerben heti két ének-
zene Ora van, a korabbi heti egy ora helyett. A felsd tagozaton (ISCED 2) heti egy
oraban tanulnak ének-zenét a tanulok.

A korabbi ének-zene tagozatos altalanos iskoldk ma mar csak emelt szinti ének-zenei
képzést kindlhatnak a novendékeiknek. A jatékos ismerkedésen eldszor csoportosan,
majd egyénileg mérik fel a gyermekek képességeit-készségeit, ez alapjan nyerhetnek
felvételt ebbe a specialis osztalyba. A torvény heti hdirom-négy ének-zene oOrat és két ora
énekkart it eld6 a tantervekben (A kerettantervek kiadasanak és jogallasanak rendjérdl
sz0l6 51/2012. (XII. 21.) szami EMMI rendelet meliékletei).

A kozépfoku oktatasban (ISCED 3) gimndziumi, szakgimnaziumi €s szakkozépiskolai
képzést kiilonboztetink meg. A 2016-ban modositott kerettanterv szerint a gimnaziumi
osztalyokban az elsd két évben heti egy ének-zene o6ra van. A kovetkezd két évben
valaszthatnak ének-zene, rajz- és vizualis kultira valamint miivészettorténet Kkoziil,
amelyet felmend rendszerben mar nem heti egy, hanem heti két oOrdban tanulnak a
diakok. A szakgimnaziumban — kivéve a zenemiivészeti szakgimniziumokat — egy évig
tanulnak heti egy oOrdban miivészetek tantdrgy alatt a fiatalok ének-zenét, vizudlis
kultirat, drama ¢és tancot vagy mozgdképkultira és médiaismeretet az iskolavezetés

dontése alapjan. A szakkozépiskoldban nincsen ilyen tipust o6ra (22/2016. (VIIL 25.)

* Jatékos zenei foglakozis 3 év alatti gyermekekkel és szileikkel kozosen.

® International Standard Classification of Education (Forgécs 2009)
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EMMI rendelet a kerettantervek kiadasanak ¢€s jovahagyasanak rendjérdl szolo 51/2012.
(XII. 21.) EMMI rendelet modositasanak mellekletei). Az ének-zene ordk az oktatas
minden szmtjén a kultira- ¢és miveltségkozvetitd szerepiikon til a kreativitds, jaték,
kikapcsolodas, feltoltddés €s élményszerzés helyét is jelentk. Az énekérak egy jo tanar
vezetésével sikeréiményt, feltoltddést jelenthetnek a didkoknak, ami segitheti dket a
tobbi Oran vald helytallasban is. Ezeket a funkciokat érdemes ersiteni, hogy ne csak a
szakma ismerje az éneklés €s zenélés pozitiv hatasait, hanem a laikusok és az oktatasi
rendszer vezetdi is, hogy egyetlen didkcsoporttol se vegyék el az ének-zene oOrak
nyUjtotta lehetdségeket.

Az alapfoku miivészeti iskolakban 6 és 22 év kozotti gyermekek tanulhatnak. A 2012.
évi CXXIV. torvény alapfeladatként hatdrozta meg a koznevelés részeként az alapfoku
miivészetoktatast, ezért az mtézmény elnevezése is valtozott: alapfoki miivészetoktatasi
mntézmény helyett alapfoki miivészeti iskola a meghatdrozasa (AMI) (20/2012. (VIIL
31.) EMMI rendelet). Az alapfoki miivészeti iskoldk tobb  tipusat Ilehet
megkiilonboztetni. Vannak olyanok, ahol csak zeneoktatds folylkk, ezek az egykori
zeneiskoldknak felelnek meg. Ha csak zenei oktatds van az mtézményben, akkor
hasznilhatjdk a zeneiskola megnevezést is, tulajdonképpen jogutddjai lettek a sajat
zeneiskoldjuknak. Ha a zeneoktatds mellett mas miivészeti 4dgakat is oktatnak, akkor
kizarolag az alapfoki miivészeti iskola nevet viselheti az ntézmény (20/2012. (VIII.
31.) EMMI rendelet). Ezekben az alapfoki miivészeti iskoldkban a masik harom
mivészeti ag is képviselteti magat (képzo- és iparmiivészeti ag, szin- és babmivészeti
ag, tincmiivészeti 4g). Ennek barmilyen variacidja lehetséges, attdl fliggéen, hogy mire
van igény ¢és mire van szakember az adott telepiilésen. Vannak 06nallo alapfoku
mivészeti iskoldk ¢és olyanok, amelyek mas kozoktatdsi ntézménnyel Osszevonva
mikddnek. Ennek hatterében az esetek nagy részében anyagi okok dallnak. Jelenleg
azokra az iskoldkra koncentralunk, ahol zenei képzés folyik.

A zeneiskola-alapfoku miivészeti iskola esetében felvételi eljaras soran allapitjak meg,
hogy ki alkalmas a zenetanuldsra a képességei-készségei alapjan, tehat itt valogatott
gyermekcsapattal dolgoznak. Ezek délutani foglalkozasokat jelentenek a didkok
szamara, 2x45 perc szolfézst és 2x30 perc hangszeres orat foglal magaba hetente.

Mas képzési struktira is elofordulhat a miivészeti iskoldkban. Egy megyeszékhely
legrégebbi alapfoku miivészeti iskoldjdban, a miivészeti osztadlyokban a képzés ideje: 8
¢v, ami magdban foglal 2 eldképz0 ¢évfolyamot ¢és az alapfok 6 évfolyamat.
Tulajdonképpen az 4altalinos iskolai tanulmanyaikba beépitve kapjak azokat a plusz
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orakat, amelyek az adott miivészeti 4g struktirijéhoz tartoznak. Oraszamban 2 x 45
perc szolfézst és 2 x 30 perc zongorat jelent hetente. A valaszthatd targyak kozil két
tantargy valaszthatd, a korus eloképzotdl: heti 2 x 45 perc, alapfoktol: heti 1 x 45 perc, a
népzene heti 1 x 45 perc. A telepiilés szakemberekkel valo ellatottsagatol fligg, hogy
milyen mas hangszereken tanulhatnak a didkok. Ennél a képzésnél is van képesség- és
készségfelmérés, ez alapjan tandcsoljak a sziloknek, hogy javasoljdk a zenei
tanulmanyokat vagy sem. Az iskolai javaslat utdn a sziild dontése alapjan folytathat
zenei tanulmanyokat a gyermek. Azok a mindségi kiilonbségek, amelyeket a régi tipusu
zeneiskola-alapfoka  miivészeti  iskoldkkal szemben ezekben az intézményekben
tapasztalunk, erre vezetheték vissza. (Debreceni Vorosmarty Mihaly Altalinos Iskola és
Alapfokil Miivészeti Iskola 2017).

A mivészeti iskoldk céljai hasonlok, mint a zeneiskola-alapfoku miivészeti iskoldknak:
a novendékek képességeinek fejlesztése, a jartassagok megszerzése ¢és gyakorlasa, a
tanulok zenei ¢lményeinek gazdagitdsa, érzelemvildguk formalasa, magatartasuk,
értékitéletik fejlesztése, az oOnkifejezés élménye, kozosségfejlesztés. A tehetségek
felkaroldsa, képességeinek kibontakoztatdsdnak segitése, hogy ezzel megalapozzak
annak a lehetdségét, hogy kozép illetve felséfokon folytathassdk  miivészeti
tanulméanyaikat.

A fenntartd szerint allami, alapitvanyi, egyhazi és maganintézmények Iéteznek, de
mindet alapfoki miivészeti iskolanak nevezik. Lehet klasszikus zenét, népzenét, jazz-
zenét ¢és elektroakusztikus zenét tanuini. A fokozodd igényeknek megfelelden allami
mtézményekben is van lehetdség nem klasszikus zene tanuldsdra. A tancmiivészeti
agban balett, néptanc, tarsastinc, moderntdnc €s kortarstanc tanulhat6. A képzo- ¢és
iparmiivészeti 4dgban a harmadik évfolyam végéig a képzOmiivészeti tanszakon lehet
tanulni, utdna tobbfele teriilet kozil valaszthatnak a didkok: grafika és festészet, ffm- ¢€s
zomancmiivészet, texti- és bormiives, kornyezet- és kézmiives kultira valamint fotd és
film tanszak (11/1994. MKM rendelet).

A kozépfoku zenetanulds mar a professziondlis képzés része. Akik zenei palyan
szeretnének  tanulni, zenemiivészeti szakgimndzumban folyd specidlis képzésben
részesiilhetnek. A kozismereti tantargyak mellett egyéni hangszeres- és csoportos zenei
ordkon (pl. szolfezs, zeneelmélet, korus) vesznek részt a didkok. A tanulmanyaik végén
érettségi vizsgat ¢és szakmai zardvizsgat tehetnek az itt tanuld fiatalok.

Felséfokon osztott ¢és osztatlan képzésben tanulhatnak a hallgatok. Megmaradt a

Bolognai rendszer szerinti osztott képzés, ahol a harom éves alapképzés utan 2 éves
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mivész mesterképzésre jelentkezhetnek az eldadomiivész ¢és alkalmazott muzikologia
szakos hallgatok. Tandri végzettséget zenemiivésztanarként 2 felév alatt szerezhetnek. A
hallgatok miivész mesterszakos diplomaval folytathatjdk tanulminyaikat a miivészeti
doktori képzésben (DLA), az erre épiild 2 féléves zenemiivész-tanari diploma utan PhD
tanulmanyokat is végezhetnek. 2013 ota Ujra indult az osztatlan tanarképzés hangszeres
és elmélet szakon, ami 4+1 éves, illetve elmélet szakosoknak 5+1 éves. Az osztatlan
képzésben elméleti és hangszeres tandri végzettséget lehet szerezni Ez a tanari szak
alapfoki miivészeti oktatdsban vald elhelyezkedésre jogositja fel a hallgatot. Ezzel a
végzettséggel PhD doktori tanulminyokat folytathat. 2017 szeptemberétdl lehetdség
nyilk arra is, hogy tanari végzettséggel 2 éves rovid ciklusu képzésben mas szakon
zenetanarként képzettséget szerezzen a hallgatd (Debreceni Egyetem Zenemiivészeti
Kar 2017).

Az ének-zene tandrok képzése a korabbi pedagogiai fOiskoldkon tortént és folytatodik
ma is a jogutdd intézményeikben. Ez a végzettség az altalanos iskoldkban torténé ének-
zene ftanitasara ad jogosultsagot. Ilyen ntézmények talalhatok Budapesten (ELTE
Tanarképzé Intézete), Szombathelyen, Pécsett, Szegeden, Nyiregyhazan és Egerben. A
kozépiskolai ¢ének-zene tanarképzésre jogositd egyetemi végzetts€g megszerzésére
egyre tobb intézményben van lehetdség, példaul a Zeneakadémian, Debrecenben,
Pécsett (Duffek 2009). 2013-ban az osztatlan tanarképzési rendszer 4+1 (altalanos
iskolai tanarok), és az 5+1 (kozépiskolai tanirok) éves rendszere az ének-zene tanarok
szamara is kotelezd. Az egykori tanitoképzé foiskolakon — amelyek most egyetemi
fennhatosag alatt mikkodnek — a hallgatok a négy éves képzés elvégzésével az altalanos
iskola als6 tagozatin minden tantargyat tanithatnak. Akik ének-zene miiveltségiteriiletet

valasztottak, azoknak jogosultsiga van az 5-6. osztdlyokban ének-zenét tanitani.

2.4.2. Az alapfoku miivészeti iskolak elhelyezkedése és milkkodése Magyarorszagon

A zeneoktatds mntézményrendszerének bemutatdsa utdn kiemelten az alapfokd miivészeti
iskolakra fokuszaltunk. A Magyar Zeneiskoldk ¢és Miivészeti Iskoldk Szovetsége
(MZMSZ 2015) honlapjan megtalalhatok a hazai alapfoku miivészeti iskoldk. Az alabbi
abran jol lathat6, hogy az ntézmények legnagyobb szamban a Ko&zép-magyarorszagi
régiot kivéve a keleti orszighatar mentén Borsod-Abauj-Zemplén, Szabolcs-Szatmar-
Bereg ¢és Hajdu-Bihar megyében taldlhatok. (A kategoriaképzés matematikai statisztikai

elvek alapjan tortént a szubjektivitds kizdrasa miatt.)
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1. abra: Az alapfokt miivészeti iskoldk szama megyénként 2015. (db)
(Forras: MZMSZ 2015, sajat szerkesztés)
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Magyarorszigon az alapfoki miivészetoktataisban a hangsily a képesség- ¢és
személyiségfejlesztésen van. A tananyag eszkoz ahhoz, hogy fejlodjon a tanulok
értelmi-, érzelmi- ¢és kifejezOképessége. A fejlesztést €s az ismeretgazdagitist a
személyiségformalas eszkozeként kezel. Fejleszti az egyiittmikodés képességét, a
tarsas €s érzelmi intelligenciat egyarant. ,,4z alapfoku miivészeti oktatds — nevelés a
telies emberré vdlast (az értelmi és érzelmi nevelés kozotti odsszhangot), a
kozossegformalast, a szociokulturalis hatranyok csokkentését, a kulcskompetenciak
fejlesztését, a vilag komplex befogadasat, az onkifejezést és oromet jelento alkotds
lehetdségét, a tehetséggondozast segiti el6” (27/1998. (V1. 10.) MKM rendelet).
Rendkiviil fontos a tirsadalom igényethez valdo igazodas, valamint a szakmai
tapasztalatok alapjan torténd Ujitds, fejlesztés. A 27/1998. (VI. 10.) MKM rendelet
jelentdés modositasara keriilt sor a 3/2011. (1. 26.) rendelettel, amelynek célja a tartalmi
fejlesztés, a tananyag és a kovetelmények korszertisitése volt.

Az alapfoki mivészeti iskola feladatai koz¢é tartozk a miivészi képesség- és
tehetségfejlesztés, valamint a tanulok felkészitése a Szakirdnyl tovabbtanulasra
(Lebanov 2014; Vikar Sandor Zenei Alapfoka Miivészeti Iskola Pedagodgiai Program
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2017). A zenei palyara jelentkezd tanulok aranya 3-5% (Miuvészeti Szakkozépiskolak
Szovetsége 2013).

Az alapfokil zenei tanulminyok harom szakaszra oszthatok: eloképzo, alapfok és
tovabbképzd. A tovabbképzd feltétele az alapvizsga szolf€ézsbol és  hangszerbol
egyarant. A tovabbképzd elvégzése utdn miivészeti zarovizsgat tehet a didk, de ez mar
nem kotelezd ¢és nem jelent felvételt a felséoktatdsba. Az alapfokt zenei mivészeti
tanulmanyok zArovizsgdja tehdt nem jogositja fel a tanulot, hogy automatikusan
felvételt nyerjen a professziondlis zenei képzésbe, igy szakmai alkalmassagi vizsgat kell
tenni a zenemiivészeti szakgimndziumban is éppen Ugy, mint az egyetemen a
zenemilvészeti-, zenetanari €s zenekozvetitési szakokra.

A zenetanulds hetente tobb (2-5) alkalommal jelent elfoglaltsdgot a didkoknak. Ezek a
tantargyak heti 2 ora szolfézst, 2 hangszeres oOrat jelentenek, esetleg énekkart vagy
zenekart a hangszer jellegétdl és az mtézmény lehetdségeitél fliggben. Az alapfoku
mivészeti iskola tandrainak ¢és didkjainak ambicioitol fliggden tobbfele tipust zenekar
mikodhet az intézményben, pl. fuvoszenekar, vonoszenekar, gitarzenekar, szimfonikus
zenekar. Az alapvizsga utan zeneirodalom, zeneelmélet, zenetorténet, énckkar, kamara,
zenekar, masodik hangszer és szolfézs valaszthatd heti 2 oraban a hangszeres ora mellé.
A 3. évben dOl el a gyermek teljesitménye alapjan, hogy ,,A” vagy ,B” tagozaton
tanulhat-e. A ,B” tagozatos tanulok zenei palyara torténd felkészitése mar ekkor
megkezdddik.

A kotelezd programok szama valtozd annak fliggvényében, hogy ,,A” vagy ,B”
tagozatos a diak. Az ,,A” tagozatos tanuloknak félévkor hangverseny, év végén
hangverseny ¢és vizsga is kotelezd. A ,B” tagozatos didkoknak harom meghallgatas van
egy évben. A nem kotelezd programok a non-formalis és informalis tanulds széles
tarhazat kinaljdk az alapfokti miivészeti iskoldkban, pl: tanarok bérletes hangversenye,
alapitvanyi ~ hangverseny,  zenekari  fellépés, opera-,  hangverseny  latogatas,
hangszerismertetd ~ hangverseny az  altalinos  iskoldkban, iinnepek  alkalmaval
6vodakban, idések otthondban Iépnek fel a gyermekek, nyaron néprajzi tabor.

Az mtézmény multja jelentésen befolydsolja az mtézményhez kapcsolodd élményeket,
mivel a nagy mlttal rendelkezd intézményeknek mar kialakultak olyan soksznil
hagyomanyaik, szokasrendszereik, amelyek vonzova tehetk az tézményt az j
novendékek szamara (Pusztai 2002). A mivészeti tanulmanyok folytatdsa nem kotelezo,

¢s csak téritési dij fizetésével vehetd igénybe. Ha egy tanuld tobb miivészeti ag
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képzésében vesz részt, nyilatkoznia kell arrdl, hogy melyik képzést szeretné téritési dj
¢s melyiket tandij6 ellenében igénybe venni (20/2012. (VIII. 31.) EMMI rendelet).

A hatranyos és halmozottan hatrdnyos helyzetli, valamint a testi, érzékszervi, enyhe és
kozépsulyos értelmi fogyatékos ¢€s az autista tanulok szamira ingyenes az alapfoku
muvészeti oktatas (Nkt. 16.§).

Komoly kihivast jelent a mivészetoktatas szamara a 2013/2014-es tanévtdl az altalanos
iskoldkban bevezetésre keriilt 16 Oraig tartd oktatds, mivel a miivészeti iskoldkban

délutan vannak a foglalkozasok.

2.4.3. Tanulasi formak a zenei nevelésben

A zenei tanulds mindhdrom tanulasi formaban megfigyelhetd: formalis, non-formalis és
mnformalis tanuldsi teriileten egyarant. Formalis képzEs ,minden olyan képzés (...), ami
intézmeényes keretek kozott végzettséget ad” (Csoma 2002a). A formalis tanulds terén
mind az altalanos- ¢és kozépiskoldkban mind az alapfoku miivészeti iskoldk torvényileg
meghatarozott rend szerint végzik a munkdjukat. Ennek megfeleldoen az altalanos- és
kozépiskoldkban a kerettantervek (51/2012) alapjan elkésztett helyi tantervekben
meghatarozott témakorok mentén haladnak a tananyagban. Az alapfokii miivészeti
iskolak pedig az alapfokii miivészetoktatas kovetelményei és tantervi programja altal
eléirt rendben dolgoznak. Emellett mindharom intézménytipusban elkésztk az éves
munkatervet, amelyben szerepelnek az idépontok, a tevékenységek és a felelosok.

Nem formalis oktatds ,yminden olyan képzés, ami nem ad végzettséget, hanem a szabad
tanulas céljait valositia meg” (Csoma 2002b). A non-formalis tanulas lehetdségeit
els6dlegesen az iskoldkban vagy azokon kivill mikddd amatér csoportok (zenekar,
énekkar) szintjén taldlhatjuk meg. Itt még szervezett formaban, de Onkéntes alapon,
szabadon valasztva tanulhatnak tobbet a fiatalok az altaluk valasztott teriiletrdl

Az informalis tanulds egy része direkt modon, tervszerlien zajlik, amikor egy személy
példaul zenei miiveltségét szeretné bdviteni, ¢és ennek érdekében latogat zenei
programokat, hangversenyeket, bemutatokat. Ezt nevezzik autoném tanuldsnak (Juhdsz
— Forray 2008). Az mnformalis tanulds mas része azonban olyan, sokszor teljesen

¢szrevétlen, spontan, mindennapos tevékenység, amelynek elsddleges célja nem a

® A tanulok csak egy miivészeti agban fizethetnek téritési dijat (mérsékeltebb 6sszeg), ha egy masik
mivészeti 4gban is szeretne tanulnia gyermek, akkor ott mar tandijat kell fizetni.
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tanulds, vagy Onmagunk képzése, am amely sordn mégis sok olyan ismerethez
juthatunk, amelyek akar a munkaerd-piaci esélyeinket is javithatjak. Az altaldnos- és
kozépiskoldkban is lehetdség nyilk arra, hogy ifjisagi hangversenyeken vagy az
iskolaban miik6dé amatdr csoportok eldadasain tanuljanak a gyermekek. Az alapfokt
miivészeti iskoldkban, a zene eszkozeivel torténd tanuldsban is szamtalan lehetdség
adodik az informalis tanuldsra a novendékhangversenyek, a koncertek és programok
soran.

A zenetanulds folyamatdban kiemelkedd szerepe van a ,rejtett tantervnek”. Ahogy az
alapfokii miivészetoktatds kovetelményei kozott olvashatdo, az érzelmi nevelés, a
kozosségformalas legalabb annyira fontos, mint a zenei képességek fejlesztése, a zenei
ismeretek elsajatitdsa. Ebben a folyamatban meghatarozd a ,rejtett tanterv”’ jelentOsége.
A rejtett tanterv ,.a szervezett tanitast-tanuldst kisérd sajatos jelenségegyiittes” (Szabd
1988: 53.). Mondhatjuk az iskolazas nem tervezett hatasanak is, az angol szakirodalom
HJhidden curriculum™ként emlegeti. Gubi Mihdly szerint ,zaj a kommunikdcios
csatornaban” (Gubi 1980), Vallance az iskolazasbol fakado legfobb aldasnak tartja
(Vallance 1973). Az elhevezések sokfélesége mogott érdemes a tartalmi §sszetevOket
keresni. Csapd Bend megfogalmazisaban: ,,4 rejtett tanterv elmélete szerint az iskola
nem csak ugy hat a gyerekekre, ahogy azt a hivatalos dokumentumok, tantervek,
tananyagok rogzitik. A tandrok kiilonbozo rejtett hatasmechanizmusokon keresztiil
Kozvetitik sajat értékrendjiiket és a tarsadalmi kérnyezet elvarasait” (Csap6 1998:46.).
Tehat ez a nem tervezett jelenségvildg hatdssal van az iskolai munkara, eredményekre,
amelynek hatékonysaga nem kisebb jelentdségii a szandékos pedagdgiai rahatasokénal
Réadasul az frott tanterv altal eloirt értékelés csak idOszakos, a rejtett tanterv alapjan
viszont allanddéan folylk az értékelés. Nagyon Osszetett dologrdl van sz6, mert a
tanuloknak figyelembe kell venniiik a tanaraik, az osztalytarsaik és a szileik elvarasait
is, és ezek nem mindig egyeztethetk Ossze. Példaul a sugast a tandrok elitélik, az
osztalytarsak viszont szamitanak ra (Tomasz 2006). Az iskola valodi hatdsrendszere a
manifeszt (akttv tanulds) és latens (passziv tanulds) hatdsok kiilonbozo aranyt
Osszetételébol alakul ki E latens hatasrendszer elmaradhatatlan kiséréjelensége a
tudatos tanitdsi folyamatoknak. Ez az implicit tanterv a tantargyak anyagan kiviili
szokasokat, informacidkat és attitlidoket jelenti, amelyeket a gyermekek az iskoldban
atélt tapasztalatokbol tanulhatnak meg (Szabd 1988). A ,rejtett tanterv” e masodlagos
hatasai és forrdsai nehezebben mérhetdk, mint a tudatos tanitasi-tanuldsi folyamatok.

Tetten érhetok az iskola értékrendszerében, az ismeretszerzés koriiményeiben, a
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tanarok céltudatossagaban, a tandrok — didkok — sziildk egymashoz vald viszonyaban, az
értékmegOrzésben, a hagyomanyok tovabbadasaban (Pusztai 2002; Szab6é 1993). A
Lrejtett tanterv” részét képez az is, hogy milyen iskola-felhasznaloi kort szolit meg az
mtézmény, kiknek vonzod az iskola (Pusztai 2002). A tanarok hozziallisa, a didkokkal
szembeni elvarasaik is e jelenségkorhoz tartoznak. A Pygmalion-effektus (Sallay 1995),
az Onbeteljesitd joslat még fokozottabban jelen van a zenetanulasnal, hiszen az egyéni
orakon nagyon szoros ¢és szemglyes kapcsolat alakulhat ki a tanir és a tanuld kozott.
Rejtett tantervet jelenthet a tandr altal alkalmazott pedagdgiai modszer is, példaul
amikor figyelembe veszik a gyermekek képességeit, az évfolyam kovetelményeit és a
kettdt 6sszehangolva valtoztatnak a tanmeneten (Tomasz 2006).

Mivel a fenntartonak nem kotelezd feladata a miivészetoktatds finanszirozasa, mindig
bizonytalan a jovdje. Sok helyen Osszevontdk az iskoldkat, igy tobbcéli mtézményeket
alakitottak, tehat az altalinos iskoldk a miivészeti iskoldkkal koOzOs igazgatds ala
keriiltek. Az mntézmények miikddtetéséhez egyre inkdbb menedzser szemléletli vezetés
szilkséges, ahol a zeneértés mellett ugyanolyan fontos a vezetdi készség, vagy a
jartassag a palydzatok frasaban. Am ezek az intézmények sok olyan értéket kozvetitenek
a gyermekek szdmara, aminek az értékét nehéz pénzben kifejezni. Az egész életen at
tartd zenei miivelddést pedig az iskolarendszeren til eldsegitik az amatér miivészeti
korok, egyesiiletek éppugy, mnt a kulturdlis ntézmények szEleskorli  zenei

programkinalata.

srers

Az elemzés sordn megvizsgaltuk az intézmények szamanak és  fenntartoinak
modosulasat, az mntézménytipusok aranyanak atalakulasat, a tanulok Osszlétszamanak és
aranyanak valtozasat az egyes miivészeti agak kozott, illetve az egyes miivészeti agakon
beliil, valamnt a zenei képzésen belil megjelend 0j tanszakok ardnyanak alakulisat. Az
adatsorok elemzésének folyaman torekedtink azoknak a hattértényezOknek a
megtaldlasara is, amelyek magyardzatot adnak a megfigyelt valtozasokra.

Az intézmények szamanak valtozasat a 2. dbra mutatja. Az alapfoku miivészeti iskolak
szama 1989-t61 1999-ig nd, aztin megtorpan, majd a 2000/2001-es tanévben Ujra
novekedésnek indul. A 2007/2008-as tanévtdl egyértelmii csokkenés figyelhetd meg az
mtézmények szamaban, azutdn 2014/2015-t6l Gjra emelkedést latunk.
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2. abra: Az mntézmények szamanak valtozasa 1989-2016 (db)
(Forras: ,,A jelen dokumentum a Kozponti Statisztikai Hivatal (www.ksh.hu) Zene, Zeneiskola egyedi
kérésre Osszeallitott tablazatos adatdllomany felhasznéalasédval készilt. A dokumentumban foglalt
szamitasok és az azokbol levont kovetkeztetések kizardlag Sziics Timea, mint szerzd szellemi termékei.” ;

Oktatasi évkonyv 2001-2016, sajat szerkesztés)
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A valtozasok okdt keresve az intézmények szamanak novekedése mogott egyarant
talalunk torvényi-, gazdasagi- és tarsadalmi okokat. A statisztikai adatok azt mutatjak,
hogy elsésorban a mais miivészeti dgakat is oktatdo iskoldk ¢és az oOnalld miivészeti
iskoldk szamanak novekedése jellemz6. Ennek oka az 1990-es években kezdddott
folyamat (11/1994. MKM rendelet; 27/1998-as rendelet; 1/1998 OM rendelet), amely
kedvezd normativ finanszirozast nyujtott a csoportos miivészeti oktatds szamara. A
11/1994. MKM rendelet meghatarozta az alapfoki mivészetoktatasi mtézmények
mikodését, fenntartora vald tekintet nélkil. E rendelet hatasara elkezdodott a nem
onkormanyzati iskoldk alapitasanak elsd hullima. Tovabbi ndvekedést idézett eld a
végrehajtasi utasitas modositdsa (1/1998 OM rendelet), amely eldirta a szikséges
helyiségek korét és azok felszerelését, valamint az oktatashoz szilkséges kotelezd targyi
eszkozok ¢és felszerelések jegyzekét is. Ez a rendelet ismét iskolaalapitasi hullamot
inditott el, a&m nem a zeneiskoldk, hanem az egyéb mivészeti agakat tanito

mtézményeket szama novekedett jelent6sen. Ennek koszonhetden a mivészeti iskolak
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szinvonala kozott nagy kiilonbségek mutatkoztak. Tobb esetben pusztan gazdasagi
haszonszerzés miatt hoztak Iétre ezeket az intézményeket orszagszerte, amelyek Oriasi
(10 000-es) novendéklétszamot is elértek. A visszaélések mas alapfokii mivészeti
intézményekre is negativ megitélést jelentettek. Ezért az oktataspolittka megprobalta
ezeknek az intézményeknek a mikodését ¢és finanszirozasat szigoritani (Homorné
2009).

Az alapfoki miivészetoktatdsi intézmények szdmanak ndvekedését okozta a
kozigazgatasban bekdvetkezett valtozas is. A rendszervaltas utan 3200 Onkormanyzat
jott létre hazankban, amelyek teljes korti fenntartoi joggal rendelkeztek az iskolaikra
vonatkozoéan. A fenntartdi hatdskor mellett koltségvetési normativat is kaptak az
allamtol. Am normativ tamogatasban csak az anyaiskoldk részesiitek, a kihelyezett
tagozatok nem kaptak pénzt. Ezrt az Onkormanyzatok abban voltak érdekeltek, hogy
levaljanak a nagyobb telepiiléseken 1év0 anyaiskolakrol és onalld intézményt hozzanak
etre, igy megkaphattdk a normativ tamogatas Osszegét. Tehat azokon a telepiiléseken,
ahol magas szinvonali volt az oktatds, 6nallo iskoldkat alapitottak.

Jelentds valtozds tortént a varosi ¢és falusi miivészeti iskoldk ardnydban is, a falusi
iskolak javara. A falvakban elindult a varosiasodds folyamata, ami mmdOségi valtozast
jelent a telepiilés életében. Ezt az elgondolast erdsiti a kulturdlis élet infrastruktirdjanak
fellenditése, aminek egyik lehetdsége az Onalld alapfoki miivészetoktatdsi intézmények
létrehozasa. Ezzel parhuzamosan a kozmivelddési intézmények nehezebb anyagi
helyzetbe keriiltek, ezért a profitot nem hozd tevékenységeket igyekeztek kiszoritani az
intézménybSl. gy keriiltek a bevételt nem termeld kiilonboz6 miivészeti csoportok az
onalld alapfokti miivészetoktatasi intézményekhez. Ezzel még tovabb emelkedett az
mtézménytipus értékkozvetitd, miivészeti értékeket képviseld szerepe.

Az mtézmények szamanak csokkenése egyrészt az anyagi nehézségekre, masrészt a
nem megfeleld mindségre vezethetd vissza. 2003 6ta nem emelkedett a zeneoktatisra
szant normativa, igy a hidnyzd Osszeget a fenntartonak kellett eldteremteni. Ilyen
koriimények kozott sok helyen elindult egy visszarendezddés, amelynek soran az
alapfoki miivészeti iskolakat GOsszevontdk az altaldnos iskoldkkal, kozos igazgatas ala
kertiltek, és tobbcéli intézménnyé alakultak. Példaul Veszprém megyében 30 miivészeti
iskolabol csak a Tapolcai Zeneiskola maradt meg 6nalld intézményként, a tobbi mind
Osszevondsra kerilt (Homorné 2009). Az ntézmények szamanak csokkenését az is
befolyasolta, hogy a 2007/2008-as tanévben megkezdddtek az alapfoki miivészeti

iskolak mindségi ellendrzései, amelynek soran 863 intézménybdl 133 nem felelt meg.
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Mivel az oktatds magas szinvonala a miivészeti nevelésben is kiemelkedd jelentdségil,
ezért a mndségbiztositas fontos feladata az mtézményeknek. Az alapfoki miivészeti
iskoldk minden évben az oktober 1-i allapotnak megfeleld adatokat elkiildik a KIR
(Koznevelés Informacios Rendszere) adatbazisdba. Az adatok segitségével felmérhetjiik
az aktudlis helyzetet és figyelemmel kovethetjik a valtozdsokat. Az adatbazs rendkiviil
sz¢leskort, a kozoktatdsban dolgozok illetve tanulok legfontosabb adatait, az iskoldkra
vonatkozd  adatokat feladat-ellatdsi  helyenként  tartalmazza.  Bizonyos adatok
nyilvanosak, masok mesterjelszd segitségével érhetok el 2003-t6] atfogd taniigy-
igazgatisi ¢és pénziigyi ellenérzéseket tartott a Magyar Allamkincstar, az OKEV
(Orszagos Kozoktatasi Frtékelési és Vizsgakozpont) és az ASZ (Allami Szamvevészék)
(Domjan — Gergely — Selmecziné — Boros — Merkiné — Pala ed. 2003). A 2007/2008-as
tanévtl pedig a 3/2002 OM rendelet értelmében megkezdddtek az alapfokd miivészeti
iskoldk mindségi ellendrzései, amelynek soran egyrészt a torvényességet, masrészt a
szakmai munkat figyelt¢k. Nagy elorelépést jelentett, hogy az adminisztrativ feladatok
ellendrzése mellett oOraldtogatdsokra is sor keriilt. Az ellendrzések sordn a 863
intézmény kb. 15%-a nem felelt meg az elirasoknak, ami az intézmények szamanak
csOkkenéséhez vezetett. A mindsités kiemelt fontossaghh azért is, mert a 2007-€S
koltségvetési torvény ehhez kototte az alapfokd miivészeti iskoldk allami tdmogatasat.
2012 szeptemberétdl a szakmai-pedagdgiai munka ellendrzését az Oktatasi Hivatal altal
ranyitott  tanfeliigyeleti rendszer végzi, meghatarozott eljardsrend és  eszkozok
segitségével. Az Oktataskutatd ¢és Fejleszt6 Intézet feladata a  szaktanacsadoi-
tantargygondozoi rendszer kiépitése, a képzések- ¢és tovabbképzések fejlesztése,
valammnt a szikséges eszkozok ¢€s tankonyvek fejlesztése. Jelentds valtozas tortént az
iskolafenntartds oldalar6l is, hiszen az Onkormanyzati alapfokt miivészeti iskoldk 2013.
januar 1-t6l allami fenntartasban mikodnek (2012. évi CLXXXVIIL torvény), ez az oka
annak, hogy az allamnak van a legnagyobb szerepe a fenntartok kozil A 3000 {6 alatti
telepiiléseken az allam a fenntartd és a mikodtetd is, mig a 3000 fonél nagyobb
telepiiléseken a mikkodtetés a telepiilés feladata. Az Nkt. értelmében az allami iskoldk
nem rendelkeznek ©nalld koltségvetéssel, hanem a tankeriileti igazgatoknal vannak a

pénziigyi kotelezettségvallalashoz kapcsolodo jogok (Lebanov 2014).
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3. abra Az alapfoku miivészeti iskolak fenntartok szerinti megoszlasa 2001-2016 (db.)
(Forras: Oktatasi évkonyv 2001-2005, 2009-2016, sajat szerkesztés)
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(2006-2008 kozott adathidany miatt hianyos a diagram.)

A 3. abra alapjan lathatjuk, hogy az alapfokti miivészeti iskoldk legnagyobb része allami
— teleplilési, megyei, fovarosi Onkormanyzat, koOzponti koltségvetési szerv —
fenntartdsban mikkodik. Az egyéb kategoriaba tartozhat pl alapitviny vagy természetes
személy altal mikodtetett intézmény. Egyelore kis szamban vannak jelen, de
folyamatos novekedést mutatnak az egyhazi fenntartdst intézmények.

A tanulok Osszlétszamanak valtozasa tekintetében a 4. abra adatai alapjan a 2005/2006-
os tanévig ndtt a miivészetoktatdsban részt vevo tanulok szdma, utdna pedig jelentésen

csokkent 2013/2014-ig, majd Gjra lasst novekedésnek indult.
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4. dbra: Az alapfoku miivészetoktatdsban részesild tanulok Ilétszama 1989-2016 (f6)
(Forras: ,,A jelen dokumentum a Kozponti Statisztikai Hivatal (www.ksh.hu) Zene, Zeneiskola egyedi
kérésre Osszeallitott tablazatos adatdllomany felhasznéalasédval készilt. A dokumentumban foglalt

szamitasok és az azokbdl levont kdvetkeztetések kizardlag Sziics Timea, mint szerz szellemi termékei.” ;

Oktatasi évkonyv 2001-2005, 2009-2016, sajat szerkesztés)

350000

300000

250000

200000

150000

100000

50000

Q o o MM s N W ™~ 0 QO d o M s W >0 0 0O " N Mot 0w
D G O OO Q Q9 Qo 9 9 Q9 © o = A o o o -
Qo Oy Oy Oy Y Oy Oy O O O O O Q QO O O O QO O O QO O O O g O
P B o S Y S B A B A L A S AL A B A B S A B B B B A
DO d o s N WO NS00 O g N WS 000 A
0o O Yy &Yy 0 Q0 Q 0O 0 0 © O = A o o o -
QG Oy Y &y Oy OO Oy O O Q QO O O O QO O QO QO O O O o O
N o NN N N N NN N N N N NN N NN

A tanulok szamanak novekedését 1998-t6l segitette a 27/1998. (VI. 10.) MKM rendelet,
amelynek nyoman a zenemiivészeti ag kibovilt a jazz zene, az elektroakusztikus zene,
és a népzene oktatasaval. Uj targyak jelentek meg a klasszikus zenei miifajban is,
példaul az egyhdzzene és a zeneismeret. Ezen feliil a zenén kivill a tobbi miivészeti ag
(tanc, képz6- és iparmiivészet, szin- és babmiivészet) integralodasa is tovabb ndvelte a
tanulok szdmat. Az alapfokil miivészetoktatds népszertiségének ndvekedését erdsiti az a
tény is, hogy kevés az altalanos iskoldban a készségtargyak oOraszama, ezért megnétt az
igény a miivészeti iskolakban folytatott tevékenységek want (Homorné 2009).

A didkok szamanak 2006-t6] lathatdo csokkenése Osszefliggésben van a korabban
emlitett finanszirozdsi gondokkal, mert az mtézmények arra kényszeriinek, hogy
szilkitsék a zeneoktatasban az oktatott tanszakok szamat, amivel a tanuldi létszam
csOkkenését akarjak elérni. A masik finanszirozasi problémat a sziléi oldalon talaljuk.
A torvény 2005 szeptemberétdl tjraszabalyozta a tandij és a téritési dij fogalmat,
amelynek értelmében, ha a gyermekek tobb mivészeti agban is szeretnének tanulni,
akkor a masodikért mar tandfjat kell fizetni ami megterheld lehet a szildk szdmara,

kiilondsen a tobbgyermekes csaladok esetében.
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Az allam az intézmények finanszirozasat haromféle forrasbol szerette volna megoldani.
Egyik oldalr6l a normativat kiegészitve kdzpontositott eldiranyzatot allitott be, amelyet
kozoktatas-fejlesztési  célokra, pedagogus-tovabbképzésekre  és  szakirodalom
vasarlasara szant. A masik oldalrdl a mddositott kozoktatdsi torvény nagyobb Osszegii
téritési és tandij fizetését hatdrozta meg. A harmadik oldalr6l a hidnyzo Osszeg potlasa a
fenntartora harult (50-60%). Ez bizonytalannd tette az alapfoki miivészeti iskolak
Jjovojét. A jobb oktatds anyagi fedezetéhez nyertes palydzatok szikségesek, amelyhez
menedzser szemléletli vezetésre van szikség (Homorné 2009).

Az ntézménytipusok ardnyanak valtozdsa onnan indult, hogy a kozoktatasrol szolo
torvény 1994-ben lehetové tette eloszor a nem zenemiivészeti agat tanitd miivészeti
iskoldk alapitasat. Az 0 torvény adta lehet6séget hamar felismerték az iskolaigazgatok
¢s a mivelddési hdzak vezetdi, igy ujabb forrasokra tehettek szert szakkoreik és
mivészeti csoportjaik szamara az alapfokil miivészetoktatdsi intézmények alapitdsaval
Ezért az mtézménytipusok aranyanak valtozasat vizsgalva a mas mivészeti agakat is
oktato iskoldk ¢s az Onalld mivészeti iskoldk szamadnak egyre nagyobb mértéki
novekedése tapasztalhatdo, amelyet az el6z6ekben bemutatott torvények, rendeletek
szabalyoznak. Erdemes megjegyezni, hogy 1999/2000-t61 a véltozo fogalomhasznalat
miatt masféle statisztikai elnevezésekkel talalkozunk (Homorné 2009).

A kiilonb6zd miivészeti agak tanuloi Iétszama szépen kirajzolodik az 5. abran.
Kezdetben a zenét tanulok szdma volt a legnagyobb, szinte elenyész0 a masik harom
csoport aranya. Mikozben a zenét tanuld didkok ardnya csokkent, egyre nagyobb
mértékben ndétt kiildnésen a tancot, valamint a képzd- ¢és iparmiivészetet tanuld
gyermekek ardnya. 2006/2007-t61 minimalisan ismét novekedett a zenét tanulok aranya,
a tancosoké lassan csokkent, a képzO- és iparmiivészetet tanuloké stagnilt, a bab- és
szinjatszast tanuloké pedig le-fel mozgott 1-2%-ot. Az utols6 év aranyait tekintve még
mindig a zenét tanulok ardnya a legmagasabb (45%), ezt koveti a tancosok aranya
(33%), majd a képzd- és iparmiivészet kovetkezik 17%-kal és a bab- és szinjatszo
didkok 5%-0s arannyal. A kezdeti 92-6-1,5-0,5%-0s ardny tehat jelentésen
megvaltozott. A zenét tanulok nagy Iétszamfolénye lecsokkent, de a sorrend a

mivészeti dgak kozott nem valtozott.
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5. ébra: A tanulok aranyanak valtozasa az egyes miivészeti agak kozott 1993-2016 (%)
(Forras: ,,A jelen dokumentum a Kozponti Statisztikai Hivatal (www.ksh.hu) Alap 93-96 egyedi kérésre
Osszedllitott tablazatos adatallomany felhasznéalasaval készilt. A dokumentumban foglalt szamitasok és az
azokbol levont kovetkeztetések kizardlag Sziics Timea, mint szerzd szellemi termékei” ; Oktatasi

évkonyv 2001-2016, sajat szerkesztés)
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(1996-1999 kozott adathidany miatt hidnyos a diagram.)

Az ardnyok alakuldsanak hatterében fontos tény, hogy az ntézménytipusban a zenei
képzésnek vannak hosszii idOre visszanyild hagyomdnyai. A masik hirom miivészeti ag
is jelen volt a mivelddési hdzak szakkorei, foglalkozisai kozott, de kevésbé
dommansan, mint a zenei képzés a zeneiskoldkban. A kedvezd finanszirozast biztositd
torvények ¢és a széleskorli valasztasi lehetéség az U mtézménytipusban (AMI)
elosegitette a zenei ag mellett a masik harom miivészeti teriilet fellendiilését €s tanuloi
létszamanak boviilését is. A zeneoktatds (a klasszikus hangszerek, népzene, jazz,
elektroakusztikus zene) adatait figyelve egyenletes novekedést tapasztalunk. Mig a
hangszeres oktatasban részesiildk szama egyenletesen novekedett, a masik harom
mivészeti ag egyiittesen joval nagyobb mértékii ndvekedésnek mndult. Ez nem azt
jelenti, hogy a zenetanulds hattérbe szorult volna, csupan az oriasi folénye csokkent. Az
1w mivészeti agak az jdonsag erejével hatottak, sokan fellelkestiltek és kihasznaltdk az
U helyzet adta kibontakozasi lehetdségeket. Az utolsé évek megoszlasait vizsgalva a
diagramon mar latszik, hogy kezd bealni az egyensily és allandosulnak az aranyok a

kiilonb6z0 miivészeti agak kozott.
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A tanulok szdmanak valtozdsa az egyes miivészeti agakon belil kiilonbozoképpen
alakult. A zenét tanuld gyermekek esetében a statisztikai adatok segitségével 1950-ig

tudunk visszatekinteni.

6. abra: A zenét tanuld didkok szamanak valtozasa 1950-2016 (0)
(Forras: ,,A jelen dokumentum a Kozponti Statisztikai Hivatal (www.ksh.hu) Alap 93-96, Zene egyedi
kérésre Osszedllitott tiblazatos adatidllomany felhasznédlasaval készilt. A dokumentumban foglalt
szamitasok és az azokbol levont kovetkeztetések kizarolag Sziics Timea, mint szerzd szellemi termékei.” ;

Oktatasi évkonyv 2001-2016, sajat szerkesztés)
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(1986-1993 ¢és 1996-1999 kozott adathiany miatt hidnyos a diagram.)

A 6. 4&bran kirajzolodik, hogy a zenemiivészeti 4agban 1950/1951-t61 egészen
2001/2002-es tanévig meredeken ndvekszk (51 éven keresztiil), majd kisebb
ingadozdsokkal csokken a zenét tanuld gyermekek szdma, azutdn a 2014/2015-0s
tanévtdl wjra emelkedésnek indult. A zenét tanuld gyermekek szamanak valtozasa
szoros Osszefliggésben van az mtézményszamok valtozasanak okaival. 1950-ben még
csak 16 zeneiskola mikodott hazankban, tehat kevés gyermeknek adatott meg a
zenetanulds lehet6sége. 35 év alatt tizszeresére ndtt az mtézmények szdma és ezzel
parhuzamosan a didkok szama is meghétszerez6dott. 2015/2016-ban t6bb mint 110 ezer

gyermek tanulhat zenét az alapfokt miivészeti iskoldkban.
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3. tablazat: Az iskolatipusok megoszlasa a zenét tanuld gyermekeknél
(Forras: ,,A jelen dokumentum a Kozponti Statisztikai Hivatal (www.ksh.hu) Zeneiskola egyedi kérésre
Osszedllitott tablazatos adatallomany felhasznéalasaval készilt. A dokumentumban foglalt szamitasok és az
azokbol levont kovetkeztetések kizardlag Sziics Timea, mint szerzd szellemi termékei” ; Oktatasi

évkonyv 2001-2016, sajat szerkesztés)

1994/1995 (f6) | 1995/1996 (f6)
ovoda 7919 10913
altalanos iskola 59760 64311
kozépiskola 9431 10218
zenei tagozatos
altalanos iskola 12870 12189
zenei
kozépiskola 448 372
szakiskola 824 930
felsdoktatas 1262 1458
nem iskolas 1943 2162
0sszesen 94457 102553

Legtobben az altalanos iskolds korosztalybol keriilnek ki a zenét tanuldo gyermekek,
ammnek oka egyfeldl a torvény altal meghatarozott 6-22 év kozotti korosztaly. Masrészt
kozépiskolas korban sokan mkabb a tovabbtanulasukhoz sziikséges targyak tanulasaval
foglalkoznak, nyelvvizsgara késziilnek, ¢és kevesebben vallaljdk a zenetanuldshoz
kapcsolodo feladatokat. Erdemes figyelni arra a tényre is, hogy szakiskolikbol is
vannak didkok a zenét tanulok kozott. Szamukra még fontosabb a sikerélmény, a
kiemelkedési lehetdség a zenetanuldas altal, mint a tanulmanyaikban eredményesebb
didkoknal.

A legkedveltebb hangszerek valtozasait lathatjuk az alabbi tablazatban a statisztikak
alapjan az elmilt kozel 60 éves iddszakra vonatkozoan. Frdemes megjegyezni, hogy az
utobbi 30 ¢év tavlatdban megfigyelhetd egyfajta kényszermozgds a hangszervalasztas
preferencidjaval kapcsolatban. A kisebb telepiiléseken mikddé intézményekben ugyanis
a hangszervalasztast meghatarozza, hogy csak olyan hangszert lehet tanulni, amilyen
kindlatot az iskola biztositani tud. A tapasztalatok azt mutatjdk, hogy zongora- &s
furulyatanitds ~ altalidban a kisebb telepiiléseken 1is van, 1igy ez torzitdst és
hangsulyeltolodast okoz a statisztikaban.
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4. tablazat: A legkedveltebb hangszerek az alapfokti miivészeti iskoldkban
(Forras: ,,A jelen dokumentum a Kozponti Statisztikai Hivatal (www.ksh.hu) Zene egyedi kérésre
Osszedllitott tablazatos adatallomany felhasznéalasaval készilt. A dokumentumban foglalt szamitasok és az
azokbol levont kovetkeztetések kizardlag Sziics Timea, mint szerz6 szellemi termékei” ; Oktatasi

évkonyv 2001-2016, sajat szerkesztés)

Legkedveltebb

hangszerek az

AMI-ban 1 2 3 4 5
1960/1961 |zongora| hegedii | gordonka |maganének| Klarinét
1965/1966 | zongora | hegedii gordonka klarinét | maganének
1970/1971 | zongora hegedii gordonka klarinét trombita
1975/1976 | zongora | hegedl furulya gordonka | Kklarinét
1980/1981 | zongora hegedii furulya gordonka | trombita

1985/1986 | zongora | hegedii furulya fuvola trombita
1990/1991 | zongora hegedii furulya fuvola trombita
1995/1996 | zongora | furulya hegedii fuvola gitar
2000/2001 | zongora furulya hegedii gitar fuvola
2005/2006 | zongora furulya gitar hegedii fuvola
2010/2011 | zongora furulya hegedii gitar fuvola
2015/2016 | zongora furulya hegedii gitar fuvola

A hangszeres oktatas teriiletén a furulyat, blockflotét tanulok szidmanak ndvekedése a
legmtenzivebb, igy a furulyaoktatdis a masodik legnépesebb tanszakka lett a
zongoraoktatds utan. Dobogds helyen van még a hegedlioktatds, majd ezt koveti a
gitaroktatds ¢és a fuvolaoktatds a népszertiségi listan. Lathaté, hogy a zongora a
kezdetektdl megtartotta az elsé helyét, dm a masodik helyen a hegedli furulyara
cserélodott. Fontos hozzatenni, hogy a furulya eldkészitje, segédhangszere a tobbi
favos hangszernek, am a 21. szazadban egyre tobb gyermek tartja meg ezt a hangszert,
¢s nem valt sem mas fafivos sem rézfivos hangszerre. A furulya népszeriiségét emeli
tovabba az is, hogy olcson beszerezhetd ¢és hamar elérhetd egy hangversenyen is
szerepeltetheté szint, ami nagy vonzer6t jelent a gyermekek szamara. A 3-5. helyen
viszonylag nagy a mozgas, 4m az utobbi 20 évben ugyanazok a hangszerek maradtak a

legnépszeriibbek, legfeljebb a sorrend valtozott kozottiik.
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5. tablazat: A kiilonboz6 tipust zenei képzések aranyanak valtozasai 2001-2016 (6)

(Forras: Oktatasi évkonyv 2001-2016, sajat szerkesztés)

elektro-
klasszikus jazz | akusztikus

zene népzene | zene zene
2001/2002| 108740 3005 641 0
2002/2003| 106723 3386 680 0
2003/2004 | 104972 3028 712 3756
2004/2005| 121180 5211 894 3929
2005/2006| 121345 5491 842 3705
2006/2007| 114878 5021 909 3653

2007/2008 | 102576 4416 670 4154
2008/2009 | 98394 4545 488 3937
2009/2010| 98224 5117 524 3905
2010/2011| 99261 6207 477 3940
2011/2012| 98278 5593 472 3921
2012/2013| 97020 5752 485 3635
2013/2014| 97470 5583 525 3213
2014/2015| 98670 5798 597 3375
2015/2016| 101627 6265 619 3517

Az ) tanszakok bevezetése, ezaltal a tarsadalmi igények kielégitésének szdndeka
rendkiviil fontos a zenetanulds teriiletén is. Hiszen a konnylizene népszerlisége ¢&s
térhoditdsa  valtotta ki a gitdr tanszak kozkedveltségének novekedését, az
elektroakusztikus és jazz tanszakok beinditdsat. A hagyomanyOrzésre, a régi értékek
fenntartasara pedig a népzene tanszak elinditasa adott lehetOséget a zenetanitdsban. A
klasszikus zenei tanszakok létszdmahoz képest lényegesen alacsonyabbak az 1) szakok
tanuloi létszamai, am mégis jelentds, hogy lehetdségik van a diakoknak a sajat izlésik
szerinti stilus kivalasztasara.

A tancmiivészeti agban balett, néptanc, tarsastanc, moderntanc ¢és kortarstanc tanulhato.
A hagyomanyOrzésben rendkivill fontos szerepe van a tdncmiivészetben legnépszeriibb
néptancnak. A kisebb telepiiléseken  kiilondsen nagy hagyomanya van a
népdakéneklésnek, a néptanccsoportok mikodésének, amelyek sok fiatalt vonzanak.
Példaul  Piispokladanyban négy néptancegyiittes is mikodik: a Csimpolya, a
Kicsimpolya, a Tadé és a Kicsi Tadé néptancegyiittes.
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7. abra: A tancot tanuld didkok szamanak valtozasa 1993-2016 (f0)
(Forras: ,,A jelen dokumentum a Kozponti Statisztikai Hivatal (www.ksh.hu) Alap 93-96 egyedi kérésre
Osszedllitott tablazatos adatallomany felhasznéalasaval készilt. A dokumentumban foglalt szamitasok és az
azokbol levont kovetkeztetések kizarolag Sziics Timea, mint szerzd szellemi termékei” ; Oktatasi

évkonyv 2001-2016, sajat szerkesztés)
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(1996-1999 k6z6tt adathiany miatt hidnyos a diagram.)

A tancmiivészeti agnal a zenét tanuld didkokhoz hasonloan 2006/2007-t6] csokken a
diakok szama, am itt nagyobb Iéptékii mind a ndvekedés mind a csokkenés mértéke (7.
abra). A nagyobb Kptékii novekedés oka, a kordbban mar emlitett tarsulas az alapfoku
mivészeti iskolakkal, amely altal nagyobb hangsulyt, népszeriiséget ¢és finanszirozast
kaptak az U képzesi teriiletek. Emellett egyre tobb sziild tartja fontosnak, hogy
mozogjon, sportoljon valamit a gyermeke. A tianc nagyon népszerii és hangulatos
mozgasforma, ez a masodik legkedveltebb miivészeti ag. A tanuldi létszam drasztikus
csokkenése a 2007/2008-as tanévben része a kezdddd mindségi ellendrzéseknek,
amelyek a miivészeti iskolak tobb mint 15%-4nak bezardsdhoz vezetett. Ezek az iskolak
els6sorban a harom ) miivészeti 4g koziil kertiltek ki.

A képzo- ¢és iparmiivészeti agban sokfele lehetdség kozil valaszthatnak az érdeklodd
gyermekek: grafika ¢és festészet, ffm- ¢és zomancmiivészet, texti- ¢és bormiives,
kornyezet- és kézmiives kultira, valamint foté és film tanszak. A sokféleség vonzova

teszi ezt a miivészeti agat, igy lathatdan rohamosan nétt a népszerlisége.
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8. abra: A képz6- és iparmiivészetet tanuld didkok szamanak valtozasa 1993-2016 (6)
(Forras: ,,A jelen dokumentum a Kozponti Statisztikai Hivatal (www.ksh.hu) Alap 93-96 egyedi kérésre
Osszedllitott tablazatos adatallomany felhasznéalasaval készilt. A dokumentumban foglalt szamitasok és az
azokbol levont kovetkeztetések kizardlag Sziics Timea, mint szerzd szellemi termékei” ; Oktatasi

évkonyv 2001-2016, sajat szerkesztés)
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(1996-1999 k6z6tt adathiany miatt hidnyos a diagram.)

A képz6- és iparmiivészeti agban tanuld didkok szamanak valtozasa nagy hasonlosagot
mutat a tancot tanulok szamanak valtozasaval és annak okaival egyarant (8. abra). A
kezdeti ezer ot alig meghalad6d Iétszam hatalmas novekedési ilitemben emelkedett a
tobb mint 60 ezer fO0l¢, majd napjainkban bedllt a kb. 40 ezres tanulészamra, ez fele-
harmada a kordbbi két miivészeti 4g tanuloi létszamanak. A didklétszam csokkenésének
oka lehet a 2005-6s téritési dij-tandij fizetési kotelezettség valtozasa, ami terhet gyakran
nem tudtak vallalni a sziilok, ezért a tanuloknak el kellett donteni, hogy melyik
miivészeti agban szeretnék folytatni a tanulmanyaikat.

A szin- és babjatékos csoportokban lehetdség nyilk a csapatmunka megismerésére, a
szerepek eljatszdsa nemcsak a szinészi képességeiket mutatjia meg, hanem az
onmegismerésben, a legsz€lsOségesebb érzések atéléseben is sokat segithet, igy

konnyen megérthetjiik népszerliségének okait.
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9. dbra: A bab- és szinjatékot tanuld didkok szama 1993-2016 (0)
(Forras: ,,A jelen dokumentum a Kdzponti Statisztikai Hivatal (www.ksh.hu) Alap 93-96 egyedi kérésre
Osszeallitott tablazatos adatallomany felhasznalasdval késziilt. A dokumentumban foglalt szdmitasok és az
azokbol levont kovetkeztetések kizarolag Sziics Timea, mint szerzd szellemi termékei” ; Oktatasi

évkonyv 2001-2016, sajat szerkesztés)
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(1996-1999 k6z6tt adathiany miatt hidnyos a diagram.)

A tanuldi tszam gyors novekedése itt is megfigyelhetd, akarcsak a masik két uj
mivészeti 4g esetében, bar ardnyaiban ez a legkisebb csoport. A szin- és babjatékot
tanulok szdma is a 2005/2006-os tanévig novekedett, majd csokkenni kezdett a
2006/2007-es tanévben, am 2008/2009-ben kismértékben ismét novekedésnek indult, de
2011/2012 ota csokken (9. dbra). A novekedés és csokkenés okai hasonloak a korabban

elemzett miivészeti agaknal felsoroltakhoz.
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3. A zenetanulas tarsadalmi jelentosége

Mar a korai tarsadalmak is felismerték a zene jotékony hatasat, ezért elismerték a
zenészek munkdjat. A zene tobbfele tevékenység kozben megjelent az életiikben,
példaul a suméroknidl a munkavégzés, az aldozati- ¢és beavatdsi szertartasok, a
jovendémondas, a varazslas és a gyogyitas kozben (Pavich 2008). Az 6kori Kindban a
zene lgyét onalld jogkorlh miniszterre biztak. A gbérogok a zenét az altalinos miiveltség
részének tartottdk és a személyiségnevelés eszkOzének gondoltdk. Ezt tdmasztjadk ala
Platon gondolatai is, miszerint: ,, Azért van olyan oriasi fontossiga a zenei nevelésnek,
mert a ritmus és a dallam hatolnak be legjobban a lélek belsejébe, azt hatalmas erével
megragadjak, s jo rendet hozva magukkal, azt, aki helyes elvek szerint nevelkedik,
rendezett lelkii emberré teszik, aki pedig nem, azt épp ellenkezéleg” (Pécsi 2001: 39.).
Az emberkOzpontll reneszanszban Ujra kozéppontba keriit az esztétkai élmény
jellemformald szerepe. Késobb Jean Jacques Rousseau francia filozofus képzett
zenészként maga is hangsilyozta a zenei nevelés fontossagat. Johann Bernhard
Basedow, aki a filantrop mozgalom megalapitdja azt allitja, hogy az éneklés egy
tanuldst tamogatd tevékenység (Varadi 2010). Emile Jacques Dalcroze az egyik jelentds
20. szazadi zenepedagogus Szerint a zenei ¢imény ellenstlyozza a napjainkra jellemzd
zaklatott életvitelt (Szonyi 1988). A Biblia is emlitést tesz a zene gyogyitd erejérol
Samuel els6 konyvében olvashatunk Saul kirdly szenvedésewdl, akit egy ifju pasztor
gyogyitott meg a harfaja segitségével. Hugo van der Goes a 15. szazadi flamand festd
gyotrelmeit is zenével tudtak enyhiteni (Ember 1984).

A fenti példak azt mutatjdk, hogy az emberiség a kiilonb6zé torténelmi korok és
gondolkodasmod ellenére tobbszor megtapasztalta a zene, a zenélés gyogyito, fejleszto,
nevelé hatasat. A fejezet célia bemutatni, hogy a mai tarsadalom gyermekeinek
fejlodésére milyen teriileteken, hogyan tud hatni a zenélés, a zenetanulds. Tovabbi cél
megmutatni azt, hogy milyen funkciokat tolt be a zenemiivészet, a zenélés a
tarsadalomban, a kultiraban ¢és az egyes emberek ¢életében, milyen hatdssal van az
¢letiik kiilonb6z6 szegmenseire.

A zenetanulds altal olyan készségekre és képességekre tehetnek szert a tanulok, amelyek
a transzferhatasok révén hatdssal vannak nemcsak a tanulmanyi, hanem a nem
tanulmanyi eredményességiikre is. Olyan értékeket tudnak megismerni és olyan
tulajdonsadgokra tehetnek szert, amelyek hozzajarulnak ahhoz, hogy jobban be tudjanak

lleszkedni a tarsadalomba ¢és annak értékes, felelosségtelies tagjai lehessenek. Ilyen
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példaul a nagyobb kitartds, a jobb elkotelezddés a munka és az iskola irant, az etikai
normak ¢és értékek elsajatitdsa. Tehat zenetanulds tarsadalmi fejlddéshez hozzajaruld
szerepében rendkiviil fontos a transzferhatds. A hétkdznapi életiinkben is gyakran
tapasztaljuk, hogy hatnak egymasra a tanulasi folyamatok. Az egyik folyamatban
elsajatitott dolgot alkalmazhatjuk egy masik tanuldsi folyamatban. A transzfer fogalma
tehat nem mas, mint egy régebbi tanulds hatdsa egy ujabb helyzetben. ,,..4Az egyik
feladatzal, vagy szitudcioval kapcsolatban megtanultak befolydsoljak a késobbi
feladatok megoldasat, a késobbi szitudaciokban valo tanulast” (Molar 2006: 17.).
Lacz6 (2001) meghatarozasa szerint, egy anyag megtanulasa soran Kialakult tanulasi
mechanizmusok mas, hasonld anyag elsajatitasaban is segithetnek, igy jobb tanulasi
eredményeket hozhatnak. Ezt a jelenséget nevezzilkk transzferhatdsnak. Woodworth és
Schlossberg azt allitja: ,, Transzfer egy cselekvés vagy cselekvési mod atvitele egyik
tényezorol a masikra. Transzferhatdas ennek a transzfernek a masodik teljesitmény
megtanuldsara vagy elérésére gyakorolt hatdsa” (Woodworth — Schlossberg 1966:
893.). Katona elmélete szerint ,, bizonyos fajta tevékenységformaktol akkor is varhatunk
atvitelt, ha azok azonos elemeket nem tartalmaznak. Minden tevékenységnek van belsé
szerkezete. Ez a szerkezet, azaz a tramszfer alapjaul szolgdalo anyag természete
hatarozhatja meg az atvitelt is” (Katona 1940, idézi Kokas 1972: 15-16.). A kiilonb6z6
kozismereti targyak, illetve testi ligyességet igényld tevékenységek elsajatitdisa soran a
zenetanulds kedvezd hatdsat egy sajatos tanuldsi tapasztalat hozta Iétre, igy a
zenetanulds  kozben szerzett gyakorlottsig pozitivan hatott mas tipusu anyagok
elsajatitasanal is. A zenei anyag, valamint a tevékenységek szerkezetének belsd
hasonlosaga miatt valt Ilehetové a két teriilet kozott a hatékony atvitel A
pszichologiaban ezt hivjuk transzfernek (Kokas 1972).

A zenetanulds transzferhatdsainak vizsgdlatinal fontos megemliteni a zene ¢és a
hangszerjaték hatdsat az strukturdlis ¢és funkciondlis valtozdsokra, a neurologiai
folyamatokra, valamint az agyi plaszticitasra. A zenéléshez kapcsolodd cselekvések
mind komplex miiveletek, amelyek Osszefliggésben vannak tobb kognitiv, affektiv és
pszichomotoros teriilettel egyarant. A kialakuldo idegi kapcsolatok jelentik az alapjat
transzferhatasoknak (Asztalos 2016).

A zenetanulds tarsadalmi jelentOségének részletes elemzésénél Ot teriiletet kiilonitettiink
el: 1. testi fejlettség, ligyesség, egészség; 2. kognitiv képességek; 3. személyiségfejlodés
¢s érzelmi mtelligencia; 4. hatrdnykompenzald szerep; 5. kozosségépités. E vizsgalatok
részletes eredményeirdl szamolink be a kdvetkezo alfejezetekben.
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3.1. A zenetanulas transzferhatasai az egészségre, a testi fejlettségre és
ligyességre

A zeneterapia régdta sikerrel alkalmazza a zenét gyogyitasra, lazitdsra. A zene terapias
hatdsa azon alapul, hogy a zene érzelmekre vald hatdsa a fizioldgiai folyamatokra is
hatast gyakorol. A test fizikai allapotat szamos teriileten képes befolyasolni a zene,
példaul 1égzés, vérnyomas, izomténus, pulzus (Hadhazi 2005). Alkalmazzdk a
gyogypedagdgidban, a pszichidtridban, a geriatridban ¢€s az orvostudomanyokban
egyarant. Zeneterapiaval mar az Oskorban, Egyiptomban, a gorogoknél, Kindban és a
Biblidban is taldlkozhatunk (Zoltai 2000). A 20. szazadtol azonban egyre jellemzobb a
tudomanyos megkozelités (Kis 1994; Szényi 1988). A zeneterapianak harom formaja
lehetséges: aktiv (cselekvd), receptiv (befogadd) és komplex. Az aktiv zeneterapia
soran az alkotasban, a zene létrehozdsaban vesznek részt a szereplok, akar a sajat
hangjukkal, akar egyszeri hangszerek segitségével (Buzasi 2007). Nagy segitséget
nygjtanak ebben az Orff-hangszerek (hangolatlan ¢s hangolt), amelyekkel zenei
eloképzettség nélkiil is zenélhetnek a résztvevok (G. Orff 1994). E folyamat sordan a
kozos zenélésnek, az élményeknek van fontos szerepe. A receptiv terdpidban a zene
befogadasa, kiilonb6z0 zenemiivek hallgatasa  torténik. Ekozben mtenziv lelki
folyamatok zajlanak a részvevokben, ezért nagyon fontosak a meghallgatisra szant
zenemilvek kivalasztdsdnak szempontjai, ugyanis a kiilonbozé tipusti zenék mas-mas
hatast valtanak ki A komplex terdpidk sordn a zeneterapidt valamilyen mas terapias
moddal kombindljdk példaul mozgas, képzdmiivészet, jaték, szindarab, vers (Fekete —
Tényi 1993).

Hazankban Kokas Klira alkalmazta elészor a zenepedagogiat terapids céllal (Kokas
1992). Komplex miivészeti programja, egyedi eszkdzrendszere és személyisége altal az
¢ménypedagdgia meghatarozd alakja lett. Olasz kutatok azt tapasztaltdk, hogy a
komolyzene tempd és dinamikai valtozasai hatassal voltak a I€gzésre €s a szivverésre.
Arra kovetkeztettek ennek alapjan, hogy a koriiltekintéen kivalasztott zene, gydgyitd
hatasti lehet (Varadi 2010). A fentiek alapjan lathatjuk, hogy a zenehallgatas hatdssal
van a szervezetink mikodésére, azonban érdemes elkkiiloniteni attol a tevékenységtol,
amikor a zenélésben aktivan részt vesziink.

A zene stresszt oldd hatdsa révén hozzijarul a testi-lelki egészségiinkhdoz, amely
szikséges egy egészséges tarsadalom mikodéséhez és fejlodéséhez. Emellett (Balint
1983; Urbanné¢ 1999; Varvasovszkyné 1996), tobb kutatds bizonyitja, hogy a zenélés
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pozittv hatdssal van az egészségligyl, fiziologiai, fesziiltséget oldo folyamatokra. Gick
(2011) szermt az egészséghez biologiai, pszichologiai €és szocidlis tényezOk egyarant
hozzijarulnak. Kutatdsdban amatér ¢és hivatdsos énekeseket vizsgalt kvalitativ és
kvantitativ.  modszerekkel egyarant. Az eredményei azt mutattak, hogy az éneklés
egyértelmiien jO hatidssal van a légzésre és rovidtavon az immunrendszerre. A stressz
oldasara és a hangulat javulasadra kapott valaszok kozott kiilonbség volt az amatér és
profi szmt, a csoportos ¢és egyéni éneklés, valamint a proba és az eldadas kozott.
Természetesen a profi énekes szolista az eldadas kozben a zenének nem a stresszoldo
hatasat érezte, mig a kozds korusproba gyakran okoz lelazulast, feltoltddést. Clift és
Hancox (2001) kérdoives vizsgalatukban azt tapasztaltdk, hogy az éneklés soran
kiilonbozo fizikai, lelki és érzelmi hatasokat észleltek a korustagok. Az eredmények azt
mutattadk, hogy a megkérdezettek 79%-a érezte, hogy a stressz csokkent az éneklés altal.
Egy 2010-es vizsgalat szerint a korusban vald éneklés tobbfele jotékony egészségi
hatassal is bir. Clifft és munkatirsai arra a megallapitdsra jutottak, hogy a Ilégzés-
tidOkapacitas fejlodésében, a helyes testtartasban, a fizikai aktivitisban ¢és a
stresszoldasban egyarant jelentds szerepe van e tevékenységnek. A korusban vald aktiv
éneklés hatasait tobbfele csoport esetében is poztiv hatastnak taldltdk a kutatok. A
koruséneklés szocidlis €és mentdlis egészségiigyi elonyeirdl olvashatunk Dingle és
munkatarsai  (2012) tanulmanyukban hatranyos helyzetli felndtteknél, Clit ¢és
munkatarsai (2001) munkajukban egyetemistdk korében, Young (2009) pedig rakos
fendtteknél mutatta ki a  kozOsségi alapti énekld csoportok elényeit. Kreutz és
munkatarsai ~ (2003)  fizioldgiai és  pszichometriai  hatdsmechanizmusokat  is
megfigyeltek. A pszichologiai jollét és az érzelmi allapot poztiv  valtozasairdl
szamoltak be a vizsgalatban résztvevok. Emellett a csoporténeklés immunogenetikai
hatasait is ki tudtdk mutatni. A neurohumoralis rendszer egyenstlyanak fenntartasaban,
valamint az slgA immunglobulin termelésének emelkedésében is szerepe van, ami a
fels legati fertdzEsek ellen véd. Megfigyelték azt is, hogy csokkent a szervezet kortizol
szintje, ennek kovetkeztében az immunrendszer jobban mikodott. Am ezek a hatasok
csak a tevékenységben vald aktiv részvétel esetében jelentdsek, ha csak hallgatjuk a
zenét, akkor nincs jelentds befolyasa.

A testi fejlettségre ¢és ligyességre is végeztek vizsgalatokat Magyarorszagon ¢és
kiilfoldon  egyarant. Kokas — Eiben kutatisai soran a mozgasemliékezéses ¢és a
gimnasztikai jellegli feladatokban teljesitettek jobban a zenei oOvodas gyermekek,
emellett jobb eredményeket kaptak a testi fejlettségiik (vitdlkapacitas, 1égzési kitérés)
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mérése soran is (Kokas — Eiben 1964). Kokas Klara zenei tagozatos és normal tantervii
altalanos iskolas gyermekek korében végzett kutatdsa sordn az antropologiai vizsgalatok
(vitdlkapacitas) €s a testi ligyesség (dinamikus koordinacid, célba dobas, palcikarajzok
szerint zajlo gimnasztikai gyakorlatok megvalositasa, ritmikus szabadgyakorlatok)
tekintetében is a zenei tagozatos gyermekek mutattak jobb eredményeket (Kokas 1972).
Barkoczi — Pléh vizsgalataiban a mozgaskoordinacid, a finom mozgasok fejlodését,
valamint a térben zajlo mozgasi lehetdségeket figyelték meg a kiilonboz6 tancformak és
jatékok végzése kozben (Barkdczi — Pléh 1977). A zenei tevékenység tobb, hierarchikus
rendben felépiild cselekvés pontos idOzitését, sorba Aallitasat és térbeli kivitelezését
igényli (Asztalos 2016; Zatorre — Chen — Penhune 2007). Tehat koordinlt és ellenérzott
mozdulatsorok végrehajtdsa sziikséges a hangszerjaték kozben. A képalkotd eljarasok
fejlodésével lehetdség nyilt arra, hogy megfigyelick az agy mikdodésének és
felépitésének valtozasat a zenészek korében. Azt tapasztaltdk, hogy a zenészek agya
anatomiailag is valtozk a zenei képzés hatasara: jellemz6, hogy a két agyfeltekét
Osszekotd kérgestest megvastagodott (Balogh — Turmezeyné 2009). Altenmiiller szerint
a finommotoros mozgasokért felelés kisagy is megnagyobbodott a zenészek esetében
(Altenmiiller 2006), ¢és ez hozzijarul a mozgasban valo ligyességhez, sikerességhez.
Emellett a primer hallokéreg megvastagodasarol (Gaser — Schlaug 2003; Schneider és
mtsai 2002), valamint a szekunder, tercier hallomez6 teriiletén 1év6 nagyobb aktivitasrol
(Besson és mtsai. 1994) olvashatunk e tanulmanyokban (Asztalos 2016).

3.2. A zenetanulas transzferhatasai a kognitiv képességekre

A gyermekek iskolai teljesitménye nemcsak a tovabbtanuldsi lehetOségeiket
befolydsolja, hanem hatdssal lehet az Onbizalmukra, a tarsas kapcsolataik alakulisira, a
tanarokhoz és az iskolahoz valo kotodésiikre is. Ezaltal a munkaerdpiacon vald késébbi
sikerességiiket, tarsadalmi elfogadottsagukat vagy kirekesztettségiiket is
meghatarozhatja. Ezért fontos kiemelni a zenetanulds kognittv képességekre vald
pozitiv hatasait, amelyeket az alabbi vizsgalatok igazolnak.

S hogy egy kicsivel tobb ének mennyire boldogitia a gyermeket, lathatndk, ha
meghallgatnak az éneklo altalanos iskolik egy-két orajat. De nem hallgatjak meg.
Pedig ott érthetnék meg, hogy a zene nemcsak zenére tanit. Ezek a gyermekek jobban
szamolnak, mert a szam nem elvont fogalom nekik, testiikben érzik a ritmussal.

Hamarabb olvasnak folyékonyan, mert a mondatban érzik, éreztetik az Osszefiiggo zenei
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format. Szebben, pontosabban irnak, mert a kottairas nagyobb vigydzatra szoktat, ott
egy Kissé félrecsuszott pont mar mds hangot jelent. A helyesirdast is gyorsabban
megtanuljdk, grafikai érzékiik is fejlodik. Végiil: no a gyermek onérzete; valamit tud,
amit a felnottek sem kicsinyelnek, vagy éppen nem is tudnak. A felnottek régi elnézo
mosolya a gyermek mai zenélé probalkozasai hallatara eltiinik, megfagy. A gyermek
emberi fejlodésének nincs ennél hatdasosabb eszkéze...” (Kodaly 1956: 305.)

Kodaly Zoltin e gondolatai sok kutatét inditottak arra Magyarorszagon ¢és kiilfoldon
egyarant, hogy tudomanyosan bizonyitsak ezeket a kijelentéseket.

Hazankban eldszor 1963-ban Kokas Klara és Eiben Ottd végzett vizsgalatokat
szombathelyi zenei 6vodas gyermekeken. Azt tapasztaltdk, hogy a kiemelt zenei
nevelésben részesiilt gyermekek jobban teljesitettek a matematikai feladatokban (Kokas
— Eiben 1964). Kokas Klara tovabb folytatta a kutatdst, amelynek sordn zenei tagozatos
¢s normal tantervii altalinos iskolds didkok teljesitményét hasonlitotta Ossze. A zenei
tagozaton tanuld gyermekek pontosabban és gyorsabban dolgoztak, mialatt erds
figyelem, kiilonb megoldasi modszerek és jobb megfigyeloképesség (hangszin, ritmus,
formaészlelés)  jellemezte a  munkdjukat. Konkrét tantargyakhoz  kotddve s
megfigyelhetd volt az ének-zenét emelten tanuldk eldonye: pl. helyesirasi €s matematika
feladatokban (Kokas 1972). A Kodaly Musical Training Institute révén eltervezett
kisérlet részét képezte a Kodaly-programmal tanuldo didkok pszichologiai vizsgalatanak
elokésztésérdl irt Osszefoglald, amelyet a Kodaly-koncepci6 alapjan tanitd intézmények
énckorainak latogatdsa nyoman késztettek (Barkdczi — Pléh 1977). Azt vizsgaltak,
hogy milyen készség- és képességlejlesztd, illetve személyiségformalo hatésai lehetnek
a Kodaly-koncepcio szerinti ének-zene oktatdsdnak. Az oOralatogatasok tapasztalatait €S
a lehetséges transzferhatdsokat hat teriileten Osszegezték: a nyelvi oktatasban,
matematikdban, mozgasi képességekben, egyiittmikdodés képességek és  egyéb
képességek tekintetében, valamint az emlékezet és figyelem alakuldsdban. Az ének-zene
tanulasa kozben fejlodé képességek kozill a nyelvi hanghordozas finom eltéréseinek
megkiilonboztetése, a beszédhangok izolalasa, a hangzok formalasa, az akcentus, a
figyelem, a kategorizalds, az Osszefliggések felismerése, az elvont fogalmakkal wvalo
manipulacid, valamint a jelek és értelmezésiikk jatszanak szerepet a nyelvi oktatasban.
Tehat a zenei és a nyelvi struktirdk rokonsagabol adodoan lehetséges a transzferhatas
(Laczo 2001). Az idegennyelvi készségek ¢és a zenetanulas kapcsolatat tobb kutatds is
alatdmasztotta. A beszéd, kiejtés, szohangsulyok, mondathangstlyok észelése,

feldolgozasa mind pozitiv  Osszefliggést mutat a zenetanulassal (Milovanov és mtsai
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2008, 2010; Slevc — Miyake 2006; Tallal — Gaab 2006). Zanutto a zenét tanuld
gyermekek jobb olvasdsi €s nyelvi felmérés eredményeit, €s erdsebb figyelmét
tapasztalta (Zanutto 1997). Mexikoban sajatosan tervezett zeneoktatds kovetkeztében
ot-hat éves gyermekek szokincsének jelentds novekedését tapasztaltdk. A program
soran olyan zenei feladatokat végeztek, amelyek elosegitették a ritmikai és dallam-
megkiilonboztetés fejlodését, emellett a vizualis, hallasi és motoros adottsagok kozotti
viszonyt erdsitették. Azok a gyermekek, akik Mexikoban a hagyomanyos ének-zenei
tananyag szerint tanultak, nem mutattak fejlédést a szokincsiikkben (Moyeda — Goémez —
Flores 2006). A =zenetanulds ¢és a jobb verbdlis emlékezet kozotti Osszefliggést
tamasztottak ala 6-15 éves filk korében a kutatok. A Kisérletben jelentésen magasabb
teljesitményt mutattak azok a didkok, akik részesiitek zenei oktatisban a
kontrollcsoporttal szemben (Ho — Cheung — Chan 2003). Wong és tarsai a
hangmagassag valtozasok feldolgozasat vizsgaltdk EEG-vel, amelynek soran azt
talaltak, hogy a zenészeknek jobb a feldolgozd képessége ezen a terilleten. A
zenetanulas ideje egylitt mozgott a teljesitménnyel, az azonossagok és kiilonbségek
¢szlelésével, valamint az egyszotagh mandarin szavak kiilonb feldolgozasaval. Egy
masik kisérlet soran angol anyanyelvii alanyok olyan ismert angol szavakat tanultak,
amelyeknek mas és mas jelentése van a hanglejtésnek megfeleloen. A sikerhez itt is
hozzajarultak a zenei tanulmanyok (Wong — Perrachione 2007; Wong et al 2007).

1978-79-ben is indultak Osszehasonlitd vizsgalatok Laczd Zoltdn vezetésével A
vizsgalat célja a zenei képességek, a zenei kreativitas, az intelligencia, a szocio-
okonomiai status és a muzikalitds kozotti Osszefliggések feltardsa volt. A munka soran
kiilonb6z6 szocialis hattérrel rendelkez6, nyelvi, zenei és normal tantervii also és felsd
tagozatos didkokat (3-4. és 6-7. évf) vizsgaltak budapesti iskoldkban. A vizsgalathoz
Seashore zenei képességvizsgald tesztet, Raven non-verbalis ntelligencia-tesztet
hasznaltak és improvizacidos zenei viselkedést figyeltek meg. A megfigyelések soran
azt tapasztaltak, hogy a legalacsonyabb szocidlis helyzetben 16v6 kornyék iskolajaban a
zenei tagozatosok intelligencia eredményei lényegesen magasabbak voltak a tobbi
résztvevohoz képest. Tehat arra kovetkeztettek, hogy a zenei nevelés kovetkeztében az
intelligencia fejlodése jelentGsebb, mint azt a Szocio-okonomiai status alapjan varnank.
A jobb zenei képességli gyermekeknél a mérések magasabb 1Q eredményeket hoztak,
mint a gyengébb zenei képességli tarsaiknidl. A zenetanulds és az 4ltalanos intelligencia
kozotti kapcsolatrél szamos tovabbi kutatds is beszamol (Dombiné 1992; Hargreaves
2001; Knappek 2002; Schellenberg 2006; Varadi 2015). Schumacher és Altenmiiller a
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zenetanulas és az intellektudlis képességek, a figyelem és a kitartas kozott talalt pozitiv
Osszefliiggést (Altenmiiller 2006; Schumacher 2014). Schellenberg azt allapitotta meg a
zenetanulds hosszil tava hatdsait vizsgalva, hogy kismértékli, am tartés hatds lathatd az
mtellektudlis képességek fejlodésében, akar évekkel késébb is a zenetanulast kdvetden
(Schellenberg  2006). Az emlékezet és a figyelem vonatkozasaban a mozgassal
Osszefliggd, a latashoz és hallashoz kapcsolodd emlékezet erésodését, és a figyelem
idejének novekedési lehetdségét észlelték Barkoczi és munkatarsai (Barkoczi — Pléh
1977).

Huttenlocher (2002) szerint a zenetanuldas komplex tevékenység, amelynek része a
rendszeres napi gyakorlds, a kottaolvasas, hosszabb zenei anyagok memorizalasa,
valtozatos zenei szerkezetek elsajatitaisa (pl: hangk6zok, akkordfiizések, skalak). A
zenetanulds  soran hosszabb id6re Osszpontositott figyelemre van szikség, illetve
motoros készségek allandd tanulasat igényli. Emellett az érzelmek révén vezérelt
kifejezések elsajatitasa is elvaras. Szerinte e tapasztalatok kombinaciéi jO hatassal
vannak a kogniciora, foként gyermekkorban, hiszen ekkor az agy fejlédése nagyon
plasztikus, és konnyen befolydsoljak a kornyezeti hatdsok.

Schellenberg is talalt kapcsolatot a zenetanulas és a kognitiv képességek kozott, amely
e kognittv képességek széles skalijara terjed ki Magyardzatul harom kiilonfele
alternativat vet fel: 1. Mindenféle iskolan kivilli tevékenység, ami hasonlit az iskolai
tanulmanyokhoz (pl. olvaséds, sakk) eldmozdithatja az ntellektudlis gyarapodast. Ettdl
figgetlenil a zenetanulasnak lehetséges, hogy vannak specidlis jellemzéi 2. A
hangszertanuldas hozzajarul a szellemi, értelmi ndvekedéshez a fejlodé képességek altal
(pl  memorizalas, motoros képességek, érzelmi fejlodés, zenei  rendszerekkel
kapcsolatos ismeretek). E tényezdk legtobbje nemcsak zenélés kozben hasznosul,
hanem egyéb nem zenei tevékenységekben is megmutatkoznak. 3. Sajatos mdédon maga
a zene hozza létre a hatast, hiszen a zene elvont természete hozzajarulhat az absztrakt
gondolkodas fejlédéséhez (Schellenberg 2004).

Portowitz és munkatarsai (2009) feltevései alapjan a zene egy olyan tanulasi keretté
valhat, amelyben az alapvetdé kognitiv struktirak felderitheték és megérthetok. A
zenéhez kapcsolodoan a kovetkezd kognitiv Osszetevoket allitottak a fokuszba: 1. A
mintazatok felfogasa és bemutatdsa, amelynek soran a gyermekek azonositjdk a zene
nyeges elemeit pl. a melodiai és ritmikai motivumokat. Emellett a metrikus hierarchia
¢s az azon belilli ardnyossagi kapcsolatok feltardsa is ide tartozik. Ezaltal fejlodhet az

¢szlelés stabilitdsa, és segitheti a matematikai alapelvek fejlodését.  Szoveges zene
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esetén pedig a szofelismerés, a helyesirasi képesség javulasat. 2. Holisztikus észlelés,
amelynek sordn észlelik a struktura elemeit, mint az egész alkotoelemeit. 3. A egyideji
és Osszetett ingerek egyesitése és integralasa. A gyermekek a zenehallgatds soran teljes
zenei komplexitasukban halljadk a miveket. Ez alapjan képesek megfigyelni, és
valaszolni a zene globalis szerkezetére vonatkozd kérdésekre. A jol felépitett zenei
foglalkozasok segitenek abban, hogy a gyermekek tudatosan érzékeliek, figyeliék a
zene komplexitasat. Igy megtanulnak kiilonbséget tenni a hangmagassag, a dinamika, a
harménia és a ritmus kozott, valamint megérthetik a zenei kapcsolatokat ¢és ezek
valtozasait. ~ Ez a  kognitiv  feldolgozds  kulcsfontossdgh ~a  matematikai
problémamegoldasban és a nyelvi felfogdképességben is. 4. Az Onszabalyozis révén az
egyén képes a megfigyelésre, a lehetdségek és az opcionalis valaszok felmérésére, az
érzelmi reakciok kontrolldlasara a tevékenység eclkezdése elott. Ez a szerep
nélkiilozhetetlen mind a zenei eldadds mind a zenehallgatas soran, illetve a tanulds
altalinos menetében is nagy jelentdségli. A kognitiv funkciok fent bemutatott
alkalmazasa segiti a gyermekek elvont, logkai gondolkodasanak és problémamegoldd
képességének fejlddését, amelyek altal jobb tanulokka vélhatnak.

A matematikaoktatasban segithet a zenei szimbolum-egységek felismerése, megértése,
a szimbolumon beliili kapcsolatok megértése, és a szimbdolumokkal torténd manipulalas
fejlodése (Barkoczi — PIEh 1977). Gombas és Stachd (2004) a matematikai és zenei
képességek Osszefliggéseit vizsgalta 10-14 éves gyermekek korében. A kutatds
eredményei szerint a matematika-G6sszpontszam szignifikansan korreldlt az Osszes zenei
pontszammal. A  matematikai feladatokon belil a problémamegolddo feladatok
pontszama Osszefliggésben volt a dallamazonositds €s a ritmusazonositds pontszamaval.
Ha a zenetanulasi évek szamat figyelembe vették, akkor szignifikdns kiilonbséget
talaltak a matematika és a zene Osszpontszamaban, illetve a ritmusfelismerd képesség
(ritmusérz€k) pontszamaban. A matematikateszt teljes pontszima és a zenetanulas
éveinek Osszefliggése kapcsan a zenét még nem tanuld és a zenét 1 éve tanuld csoportok
kozott is szignifikans kiilonbséget talaltak. A Gordon-tesztben elért 0sszpontszam és az
elozetes zenetanulds éveinek Osszefliggésében ugyancsak szgnifikdns kiilonbség volt a
zenét még nem tanuld és a zenét 1 éve tanuldk kozott. Ugy tink, hogy a tesztekben
elért teljesitmény tekintetében a legfontosabb tényezd az, hogy a gyermek tanul-e zenét
vagy sem. Ilyen fiatal korban még nem a zenetanulds ideje a legfontosabb, hanem hogy
a gyermek elkezdte-e a zenetanulast. Ez az eredmény arra utalhat, hogy a zenetanulas

sajatos modon kerild uton” hat a matematikai teljesitményre. Tehat e vizsgalat szerint
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a matematikai képesség poztivan korreldl a zenei képességekkel (Gombas — Stachd
2004).

Polya véleménye szerint egy matematikatanar gyakran kényszeril arra, hogy
mondandojat tobbszor megismételie. ,, Van valami kozés a tanitdsban és a zenében is...
Tanuljuk meg hat a zeneszerzoktol, hogy mi ilyenkor a teendo, hogyan végezhetjiik el az
ismétlest jobban. Fontos zenei forma a ,,téma variaciokkal”; vigyiik at a tanitasba:
mondokankat adjuk el eldszor a legegyszeriibb alakjaban, majd kis eltéréssel, azutan
ismételjiik meg, de egyre szinesebben, hatasos lehet, ha befejezéskeént visszatériink az
eredeti, egyszerii fogalmazashoz. Masik zenei forma példaul a ,,rondo’; iiltessiik at a
tanitasba: ismételjiik ugyanazt a fontos mondanivalot tobbszor, valtozatlanul, vagy csak
kevés eltéréssel, de szojiink tigyesen az ismétlések kozé valamilyen ellentéttel szemlélteto
anyagot. Remélem, hogy amikor az olvaso legkézelebb hallgatja valamelyik Beethoven-
témat varidaciokkal, vagy Mozart valamelyik rondojat, kéozben a tanitds tokéletesitésére
is gondol egy kicsit.” (Polya 1971:113.).

A zene és a matematika kapcsolatara talalt bizonyitékot Schmithorst és Holland (2004)
is. A két terilet Osszefliggésének az az alapja, hogy a kottabol vald jatékhoz olyan
készségek szikségesek, amelyek kapcsolatban vannak a kiilonb6z0 matematikai
miiveletekkel, pl. a metrum és a ritmika (Asztalos 2016; Hallam 2010). Nisbet szerint a
zene 1dobeli elrendez6dését megtestesitdé  jelképek és a  tortszAmfogalommal
Osszefliggésben 1évé matematikai szimbolumok kozott jelentds kontaktus van (Nisbet
1991). Altenmiiller kutatasainak eredményei szerint is a zenetanulas eldsegiti a
matematikai  képességek  fejlodését  (Altenmiiller  2006).  Whitehead  olyan
kozépiskolasok ¢és egyetemistdk matematikai teljesitményét vizsgalta, akik Orff-
modszerrel tanultak. A résztvevoket random hdrom csoportra osztottdk. Az elsé csoport
heti 6t, a masodik csoport hetente egyszer 6tven percig tartd zenei foglalkozasokon vett
részt, mig a harmadik csapat nem kapott zenei képzést. Husz héten keresztiil folyt a
kisérlet. Az a csoport mutatta a legnagyobb, szgnifikdns teljestménynovekedést,
amelylk heti Otszor kapott zenei oOrdkat. A heti egy oOras csoport korlatozottabb
novekedést mutatott, mig a zenei oktatdsban nem részesiilt tanuloknal latszott a
legkevesebb matematikai fejlédés (Whitehead 2001 idézi Hodges — O’Connell 2005).
Spelke (2008) a vizudlis formak geometriai tulajdonsadgainak azonositisdban vizsgalta a
didkokat és azt tapasztalta, hogy a zenei nevelésben részt vevd gyermekek teljesitménye
magasabb wvolt, mint a zenét nem tanuld gyermekek eredményei. Wenger (1990)

kutatdsa szerint a zenedarabok gyakorldsa kozben mikddtetett kérgi neuronok
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haszndlata erdsiti azokat a kérgi teriileteket is, amelyek a matematikai gondolkodasban
jatszanak szerepet.

Janurik (2008) kutatdsai szerint a zenei képességek formalasa eldsegitheti az olvasas
tanulasdnak sikerességét. Tobb kutatds is kapcsolatot taldlt a zenei képességek és a
beszédhangokkal kapcsolatos folyamatok adottsaganak fejlettsége kozott, ami azért
jelentés, mert a fonologiai tudatossag fontos a korai olvasis szakaszaban (Anvari és
mtsai. 2002). Aki igyes a zenei hangok magassaganak megkiilonboztetésében,
konnyebben boldogul az olvasassal is (Moreno és mtsai. 2009). A zenei hangok és a
beszéd feldolgozasaval Osszefliggd kutatasok eredményeit neurologiai vizsgalatok is
alatimasztjak (Hamori 2005). Gromko (2005) ugy véli, hogy a hangszeren valo jaték
hatasara gyorsabban fejlodik a hallott szovegértés.

A zenehallgatds térbeli képességekre gyakorolt poztiv transzferhatasarél tobb
kutatasban is olvashatunk. Rauscher és munkatarsai a térbeli képességek rovid tava
fejlodését tapasztaltak Mozart kétzongoras szonatijanak hallgatasa kozben. Mivel a
hatds a legkisebb valtozasra is nagyon érzékeny, elfogadottsiga nem teljes kord
(Rauscher et al 1993). Shaw (2000) véleménye szerint ugyanazok az idegrendszeri
mintazatok aktivalodnak mind a térbeli feladatok soran, mind Mozart hallgatasa kozben.
Ebbdl arra kovetkeztethetiink, hogy a térbeli és zenei feldolgozas ugyanazokbol a kérgi
tartomanyokbdl részesedik. A jelenség nemcsak Mozart, hanem Schubert ¢s Albinoni
zenéje kapcsan is tapasztalhatd. Egy masik elképzelés szerint a téri feldolgozas és a
zenei ritmus feldolgozasa kozott van idegrendszeri kapcsolat (Janurik 2008). Spelke
(2008) ovodaskort gyermekeknél a zongoratanulas és a térbeli-idobeli gondolkodas
kapcsolatat mutatta Ki hosszitavon.

Janurik (2008) vizsgalatai alapjan a zenét tanuld gyermekek tanulmanyi eredménye
szignifikdnsan magasabb a hangszert nem tanuld tarsakk eredményénél, azoknal a
tanuloknal, akik legaldbb négy évet toltottek hangszertanulassal. Szamos kutatd
munkaiban olvashatunk még a tanulmanyi sikeresség és a zenetanulas Osszefliggésérol
(Babo 2004; Janurik 2009, 2010; Knappek 2002; Schellenberg 2006). A zenét
tanuloknal észrevehetd egy olyan tendencia is, hogy olyan esetekben, amelyek komoly
gondolkodast igényelnek képesek energidt beletenni, az alkotokészséget igényld
helyzetekhez pedig lazan, jatékosan allnak hozza ¢és igy jO teljesitményt tudnak elérni
(Laczo 2001).
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3.3. A zenetanulas transzferhatasai a személyiségfejlédésre és az érzelmi
intelligenciara

A gyermekek személyiségfejlodésében meghatirozd az ket korlilvevd szikebb-tagabb
kornyezet. A csalad, az iskola, a nevelés valtozatos szinterei, a kortarsak, a kiilonb6z6
tomegkommunikacios  eszkdzok  mind  befolyasoljdk a  gyermekek  életét,
szocializiciojat. A zenetanulds esélyét noveli ha a szikkebb-tagabb kornyezetben zenél
valaki, ugyanis ez mintdul szolgalhat a gyermek szamara, hogy zenéljen.

A nevelés — Kozma Tamas megfogalmazasa szerint — ,,... a gyermekkori Szocializacio
nagy egészén beliil a szocializacio céltudatos, tervszerii és tervezett formdja” (Kozma
1984: 57.). Az els6dleges nevelési szintér a csalad. ,,Minden csaladnak megvan a maga
mikrokultiurdja, amely bizonyos vondsokban kiilonbozik mds csaladokétol; minden
csaladnak bizonyos mértékig eltérd a tapasztalat-, a tevékenység- és a normarendszere,
amelybe a gyermeket bevezeti” (Kozma 1984: 89-90.). A nevelés masodlagos szintere
az iskola, amely ,a csaladon kiviil az egyén szocializalasaban a legjelentésebb részt
vallalja, mert kifejezetten e cél elérésére alakult ki” (Kozma 1984: 147.).

A zeneiskola, miivészeti iskola nem kotelezd, mégis jelentds szerepet tolt be a zenét
tanulok életében, hiszen a zenei nevelés hozzajarul a gyermekek személyiségének
fejlodéséhez, kedvezden befolyasolja a szocializaciét és eldsegiti az eredményesebb
tejesitményt az iskolai tanuldsban. Az alapfoki miivészeti iskoldkba beiratkozo
gyermekek 1) kornyezetbe, 1 kozOsségbe kerilinek, 1 tevékenységeket tanulnak,
teljesen 1 érték- és normarendszer veszi Oket koril Ez az extrakurrikularis tevékenység
a kozos zenélés altal fejleszti az Osszetartozas érzését, az oOnfelaldozas, az egyéni
érdekek alarendelésének képességét, amely 4altal részeivé valnak ennek a kis
kozosségnek, ¢s amely segiti Oket a nagyobb kozosségbe, a tarsadalomba vald
beilleszkedésbe is. A rendszeres gyakorlds fegyelemre, kitartdsra, Onkontrollra, kemény
munkara, céltudatossagra, akaraterdre, felelosségérzetre, személyes elkotelezettségre
tanitja a didkokat, amely tulajdonsdgok jol hasznosithatok az élet mas teriiletem is. A
sikerek és kudarcok elviselése szintén edzi a zenészek jellemét. A zenélés kozben az
onkifejezés, Onkiteljesedés olyan oromforrast, flow ¢élményeket (Custodero 2002;
Csikszentmihalyi  2001) jelenthet a tanuloknak, amelyek Kkiilonleges élményt
biztositanak  szamukra, ezaltal elégedettséget és boldogsagérzést okoznak. Az
elmélyiilést, a teljes belefeledkezés oromét ¢hetik at a gyermekek (Csikszentmihalyi
2013, 2015). Tehat az aramlasi tapasztalatoknak potencidlis szerepe lehet a didkok
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tanuldsra motivalasaban. Ezek az autoletikus tevékenységek olyan elfoglaltsagot
jelentenek a gyermekek szamara, amelyeket onmagukért, pusztan a tevékenység kdzben
lelt 6romért végeznek (Csikszentmihdlyi 1997, 2010, 2014).

A gyakorlas és a hangversenyezés soran folyamatos onértékelésre van szikség, ami
altal egyre jobban megismeri és becsiili Onmagit a tanuld. Tehat a zenélés olyan
jellemformalod, értékkozvetitd hatassal bir, ami segiti az erkdlesi, esztétikai €s kozosségi
nevelést egyarant (Chambra — Misra 2012). Olyan lelki és mentalis személyiségjegyek
fejlodését segiti eld, amelyek meghatarozzak a didkok életfelfogasat. Az expresszivitast
kifejezetten fontos tényezOnek tartjak a didkok (Lindstrom et al 2003).

Kodaly Zoltan meggy6z0dése volt, hogy a rendszeres éneklés lelki, testi és szellemi
fejlodést is indukal: ,,... az egész ember fejlodését javitjuk ezzel...” (Kodaly Zoltan,
idézi Solymosi Tari EmOke 2003). A nagy civiliziciok mindegyikében ugy gondoltik,
hogy személyiségformalé hatasa van a zenének. Kodaly szerint az embert megragadja
a zene ¢€s ,yendezett lelkiiveé” teszi. Véleménye alapjan ,qa zenének civilizacioteremto
kiildetése van: hozzajarul egy esztétikailag és erkolcsileg magasabb rendii vilag
felépitéséhez” (Solymosi 2003).

Az ének- és zenetanarok Sokszor tapasztaljak, hogy a zenével és mas miivészeti
tevékenységekkel tudjak legjobban kifejezni a gyermekek a gondolataikat, érzéseiket
(L. Ritok 2010). Am a kozoktatisban az elmilt id3szakban hattérbe szorult a miivészeti
nevelés, egyéb tudastartalmak keriiltek eldtérbe. E tendencia miatt a zeneiskoldk és
mivészeti iskolak nagyon népszertick ma hazankban. A ketté kozott szoros Osszefliggés
van: mashol kovetelt teret maganak az, ami nem kap elég hangsulyt az altalanos
iskolakban. Igy a gyermekek egyre tobben jelentkeztek az alapfokti miivészeti iskoldkba
(Solymosi 2003).

Vitanyi Ivan és tarsai (Bacskai — Manchin — Sagi) 1970-ben kovetéses vizsgalatot
folytattak le. E szociologusoknak az volt a kérdésiik, hogy milyen fejleszté hatdsa van a
Zenel tagozatban eltoltott éveknek, és van-e kihatdsa a késobbi életvitelre? Ezért normal
tantervii és zenei tagozatos altalanos iskolak végzett tanuloit keresték meg négy évvel
kés6bb. Megvizsgaltak a hangverseny-latogatasi szokasaikat, a zenei izlésiiket, a
lemezgylijteményiik Osszedllitisat, a miivészeti izlésik jellemzoit (képzomiivészet, film,
irodalom), hogy végeznek-¢ barmilyen zenei aktivitast, illetve a tarsadalmi statusukat.
Az eredmények alapjan a zenei tagozatosok életében fontos szerepet jatszott a zene, ami
szorakozast, felidiilést, esztétikai élményt jelentett a szamukra. E vizsgalatok
egyértelmiien megmutattdk, hogy a =zenei tagozaton végzOk izlése ¢és valasztdsai
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igényesebb értékitéletrdl tesznek tantbizonysagot (Vitanyi és mtsai. 1972). Amerikai
pszichologusok felhivtak arra is a figyelmet, hogy a zenei tanulmanyok révén a
gyermekek megismerkedhetnek mas kulturakkal, emberi kapcsolatokkal és tradiciokkal
egyarant (Gévayné¢ 2010).

Barkoczi Tlona €s munkatarsai 1969-ben kezdtek egy harom évig tartdé méréssorozatba
Kecskeméten, ahol a Kodaly-koncepcid pszichologiai hatdsat tanulmanyoztak. A
kérdésiik az volt, hogy a zenei nevelésnek, vagy a szocio-0konomiai helyzetnek van
nagyobb befolyasa a személyiség Kkiilonboz6 részeire. A kiilonb6z6 pszichologiai
vizsgalatok soran a normdl tantervii és a zenei tagozatos osztalyokat, illetve a magasabb
¢s alacsonyabb szocio-Okonomiai hattérrel rendelkezd tanulokat hasonlitottak Ossze. A
mérések kozott Rorschach személyiségvizsgalat, figyelemproba (Piéron), intelligencia-
illetve kreativitas tesztek, szorongas-skala (Taylor), és szociometria voltak (Barkoczi —
Pléh 1977). Az eredmények azt mutattak, hogy a zenei tagozatra jar6 gyermekek jobban
alkalmazkodtak a  gondolkodasi  feladatokhoz,  kreativabbak  és  érzelmileg
érzékenyebbek voltak, mélyebben dolgoztak fel az élményeket és nagyobb belsd
kontrollal rendelkeztek.

A 21. szazad elején egyre tobben ugy wvelik, hogy a sikerességben koriibelil 20
szazalékjelent6sége van annak, amit az iskolaban tanultunk, a tobbi 80 szazalék az
érzelmi  intelligenciatol flige. Ennek megfeleléen egyre tobb helyen az IQ helyett az
EQ-t mérik, amelynek magasra fejlesztésében kozponti szerepe van a miivészeti
nevelésnek (Solymosi 2003). Ezzel parhuzamosan manapsag egyre tobb figyelmet kap
az érzelmi terillet mikodése, amelyben fontos szerepet jatszik a zenei nevelés. Bredacs
az EQ, tehat az ,¢rzelmi mntelligencia” hatdsmechanizmusat vizsgalia, és alapvetd
fontossaginak tartja az alkoté személyiség kialakulasaban (Bredacs 2009). Egyre tobb
vizsgalat Kutatja a zene altal eldidézett érzelmeket, és az ennek hatdsara kialakuld testi
reakciokat. Sikeriilt kimutatni az érzelmi intelligencia és a zene kozotti Osszefliggést is.
A zenei képességek fejlodésével parhuzamosan az  érzelmi  képességek s
eléremozdulnak. Ahhoz, hogy az alkotomunka eredményes legyen és valodi élménnyé
valhasson, elengedhetetlen az EQ fejlesztése, a gondolkodason alapuld teriileten tul
szilkséges keresztil jutni az ,g@rzelmi halon” (Uzsalyné 2010). A zenében bévelkedd
¢let hozzajarul mind a kulturdlis O6rokség mind az adott kultira elfogadisahoz,
megértéséhez.  Segiti az egyéniség kibontakozisadt, a kreativitds fejlodését, a
csapatmunkat és az Osszetartozast, tehat a zenei nevelés hozzajarul ahhoz, hogy jobb

emberek legyiink.
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A legmeghatarozobb zenei élményt az aktiv zenei tevékenység teremti meg. Egy masik
lehetéség a zenehallgatas, amely segiti a kreativitds fejlodését, emellett tanari
ranyitassal, értelmezéssel is kiegésziilhet. Ennek fontos szerepe van az iskoldkban, am
ez egy passziv forma (Dohany 2009). Thompson ¢€s tarsai kutatdsuk sordn arra jutottak,
hogy az olyan felndttek, akik gyermekkorukban tanultak zenét, eredményesebben
azonositottdk a beszéd altal kozvetitett érzelmeket (pl. a dithét vagy a szomortsagot),
mind az ismert mind az ismeretlen nyelveken. A vizsgalatot hat éves gyerekek kozott is
elvégezték, ahol szintén a zenei képzésben résztvevok teljesitettek magasabb szinten az
érzelmek azonositdsdban. Thompson ¢és munkatirsai ezért gy vélk, hogy a beszéd-
prozodia és a zene feldolgozasakor kozos agyi folyamatok zajlanak (Thompson et al
2004).

Erdemes kitérni arra, hogy milyenek a zenét tanuld gyermekek, miben és mennyiben
kiilonboznek a zenét nem tanuld tarsaiktdl Zenei tagozatos iskoldban tanitd tanarok
véleményét kérdezték errdl, amelynek soran kideriit, hogy a zenei tanulmanyokat
folytatok szelidebbek, finomabbak, sokkal Osszetartobbak. Teljesen mas a gyermekek
lelkiilete, mint egy normal osztalyban. A zenetanulds sordn elért sikerélmény javitja az
iskolahoz vald viszonyukat is. Emellett eldsegiti a sziilok ¢és az iskola kapcsolatat,
valamint részesiinek a kozosség altali neveld hatdsokbdl, amelyek fejlesztik a
személyiségiiket €s a szocialis kompetenciaikat (Raffay 2005). Mindezek hozzijarunak

a sikeresebb iskolai eredményeikhez is.
3.4. A zenetanulas hatranykompenzalé szerepe

Bourdieu (1999) szerint az alacsonyabb statusi csaladokbol szarmazd didkok eleve
hatrannyal indulnak. Am ez csokkenthetd, a zenélés felilirhatia a hagyoményos szocio-
kulturdlis (Harris 1996) és szocio-demografiai hattér hatdsat. A zenélés kozben eltiinnek
a tarsadalmi kiilonbségek. A kozOs zenélés soran a zenekar vagy korus tagjai nem érzik
a szocialis kiilonbségeket, hiszen egy célért dolgoznak, hogy minél hitelesebben ¢&s
meggy0zObben szilessen meg a zenemil. Ekézben nem szdmit a csaladi, etnikai
hovatartozas, a tagok erdsitkk és segitik egymast a kozos siker elérése érdekében. A
sikerélmény nagyobb Onbizalomhoz vezethet, ami segitheti a tanulokat az iskolai
tanulmanyaikban ¢és mas ¢letterlileteken, ¢€s eldmozdithatja a tarsadalmi mobilitdsukat

is.
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A zeneoktatasban 1év0 egyéni oktatds révén a tanarok jobban tudnak figyelni,
alkalmazkodni a gyermekek személyes igényeihez, képességeihez, igy a hatranyos
helyzetli, kevésbé jo képességli tanulok hamarabb juthatnak sikerélményhez, és kotddés
alakulhat ki a tandrhoz, az iskoldhoz ¢és a tevékenységhez egyarant. A batoritds, a
példamutatds és a szocidlis érzékenység kialakitisa hatassal van a beilleszkedésiikre,
sikereikre, igy a lemorzsolddasukat is csOkkenteni lehet. A venezuelai L-system
elnevezésti (hazankban Szimfonia-program) zenepedagogiai médszer pontosan a fenti
gondolatokat erGsiti, ott is a tarsadalmi felemelkedés szolgalata volt a cél. Ennek
eredményeként ma kb. 300 gyermekzenekar van az orszagban. A modszer eképpen a
Kodaly koncepcio egyfajta hangszeres adaptacidja is lehetne (Kecskés D.- Vértesy
2016). Kokas Klara neveldintézetben nevelkedd gyermekek korében is végzett
vizsgalatokat, amelyek alatdmasztottak, hogy a zenetanitds jotékony hatasa a hatranyos
helyzeti tanulok esetében is kimutathatd (Pethd 2008). A zenetanulds novelheti a
gyermekek reziliencia-szintjét’, ami segitheti a boldoguldsukat a hatranyok ellenére is
(Ceglédi 2012; Lazarus — Folkman 1984; Masten 2001; Piko 2010; Pikoé — Hamvai
2012). Vitdnyi ¢és munkacsoportjdnak vizsgalati eredményei kimutattdk, hogy az
osztalytipus meghatarozobb, mint a szocio-Okonomiai status, ugyanis a zenel
nevelésnek még a tarsadalmi eldmenetelre IS befolyasa volt. Azok a fiatalok, akik
szegényebb csaladokbol szarmaztak €s zenei altalanos iskoldba jartak, négy év mulva
szinte mindannyian olyan tanulmanyokat végeztek, amelynek révén mind a tarsadalmi
hierarchia, mind a szocidlis életszinvonal tekintetében magasabb  szinvonalon
folytathattak a jovobeli életiket (Vitanyi és mtsai. 1972).

Magyarorszagon a hatranyos helyzeti gyermekek aranya az altalanos iskoldkban 17%, a
halmozottan hatranyos tanuloké 10%. Bar orszagos szinten nagy terileti kilonbségek
mutatkoznak, Eszak-Magyarorszigon és az Eszak-Alfoldon a legmagasabb az aranyuk.
A hatranyos helyzetiiek aranya 29% illetve 28%, a halmozottan hatranyos helyzetiiek
aranya esetében még szelsdségesebb a helyzet. KozEép-Magyarorszigon 2% alatti,
Eszak-Magyarorszagon 19% (KSH 2015).

2005 ota a hatranyos helyzetli €s halmozottan hatranyos helyzetli tanuldknak nem kell
téritési  dfjat fizetni az alapfoki mivészeti iskoldkban. Ennek hatdsdra nagyobb

aranyban  jelentek meg ezekben az intézményekben, kiilondsen a  vidéki

" ellenallo- és alkalmazkodoképesség
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kistelepiiléseken. A miivészetoktatds segithet ezeknek a margmnalizalt helyzetii
csalddokban felnovekvé gyermekeknek az altalanos iskolabdl wvald lemorzsoldodas
csokkentésében és a motivaciojuk novelésében. Az az alkotd tevékenység, amelyet itt
végeznek, sikerélményt jelenthet nekik, ami segithet az Onbecsiilésiik helyreallitisaban,
¢s ez visszahat az iskolai tanulmanyaikra is. Emellett olyan értékeket és modszertani
kultirat sajatithatnak el, amelyek szintén jol hasznosithatok az altalinos iskolai
munkajukban (L. Ritok 2010).

Megvizsgaltuk, hogy hazankban az Osszes hatranyos helyzetli, halmozottan hatranyos
helyzetli és sajatos nevelési igényli gyermek kozil mennyien vesznek részt az alapfoki
mivészeti iskoldk munkdjdban. A 6. tablazat adatai alapjan megallapithatjuk, hogy
kevesen ¢élnek a mivészetek tanuldsanak lehetdségével, annak ellenére, hogy
ingyenesen vehetnek részt a képzésben. A legkisebb ardnyban a sajatos nevelési igényli

gyermekekkel taldlkozhatunk mind orszagos, mind a vizsgalt telepiilések szntjén.

6. tablazat: A hatranyos helyzeti, halmozottan hatranyos helyzetli €s sajatos nevelési
igényli gyermekek részvételi aranya az alapfokll miivészeti iskoldk munkéjaban

(Forras: KIR adatbazis, sajat szerkesztés)

HH (%) [HHH (%) [SNI (9%6)

Orszagos 12 15 3,8
Debrecen 7,1 9,4 15
Miskolc 14 19 75

Nyiregyhdza | 11,2 12,25 6,8

Azt is szemiigyre vettik, hogy az alapfoki mivészeti iskoldk 0Ossziétszamabol
mennyien tartoznak a hatranyos helyzeti, halmozottan hatranyos helyzetli és sajatos
nevelési igényli gyermekek csoportjaba. Ebben az Osszehasonlitisban még alacsonyabb
részvételi ardnyokkal taldlkoztunk. A vizsgalt telepiiléseken az alapfoku mivészeti
iskoldkban mind a hatrdnyos, mind a halmozottan hatranyos gyermekek ardnya az
orszagos atlag alatt maradt. Frdemes figyelembe venni, hogy ezek a marginalizalt
helyzetben 1€vé gyermekek a kisebb telepiiléseken Iényegesen magasabb aranyban
vannak jelen ebben az oktatdsi formaban. Példdul a KSH adatai szerint Borsod-Abauj-
Zemplén megyében, ha a véarosokat nem szamoljuk 7412 tanulobol 16,5% hatranyos
helyzeti, 37% halmozottan hatranyos helyzetl. A sajatos nevelési igényli gyermekek

ardnya viszont mindhdrom telepiilésen az orszigos atlag felett van. Az el6z6 Borsod-
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Abaij-Zemplén megyei Osszehasonlitasban 0,6% az aranyuk. Ugy tink, hogy a vidéki

kistelepiiléseken elenyészd a szamon tartott sajatos nevelési igényli gyermekek aranya.

7. tablazat: A hatranyos helyzeti, halmozottan hatranyos helyzetli €s sajatos nevelési
igényli gyermekek ardnya a vizsgalt intézményekben

(Forras: KIR adatbazis, sajat szerkesztés)

HH (%) | HHH (%) | SNI (%)
Orszagos 51 6,3 1,15
Debrecen 1,9 4,86 4,36
Miskolc 1 51 1,9
Nyiregyhaza 0,5 2,3 3,94

Osszességében megallapithatjuk, hogy a hatranyos, halmozottan hatrinyos és sajatos
nevelési  igényli  gyermekek  kisebb  aranyban  vannak  jelen az  alapfoka
mivészetoktatasban, mint feltételeztik. Mégis ugy gondoljuk, hogy ezek az
mtézmények sokat tehetnek e gyermekek fejlodéséért, sikeréért. Alatdmasztia ezt a
feltevésiinket az 1, hogy egyre tobb iskolat alapitanak, amelyek kiemelten csak
hatranyos  helyzetli gyermekek tehetséggondozasaval foglalkkoznak. Ilyen pl a
Snétberger Zenei Tehetségkozpont, a Rajko-Talentum Alapfoka Miveészeti Iskola,
Zene- ¢és Tancmiivészeti Szakgimnazium, illtve a venezuelai El Sistema program
magyarorszagi adaptacidja Szimfonia program cimmel

A Snétberger Zenei Tehetségkozpontot 2011-ben Snétberger Ferenc és Mészaros Zoltan
alapitotta. A koOzpont alapitvanyi tdmogatassal mikodik. A felvételt nyert hatranyos
helyzetii 12 ¢és 24 év kozotti fiatalok 12 hetes bentlakdsos kurzuson vesznek részt
Fels66rson, valamint minden masodik hétvégén Budapesten taldlkoznak. A képzes
keretében minden évben 60-65 tanuld kap lehetOséget, amelynek soran zenei képzésben,
készségfejlesztésben, mentori  tdmogatasban  és  palyaorientaciés  tandcsadasban
részesiinek.  Emellett  hangversenyeken  jatszhatnak, ami rendkivil fontos a
tapasztalatszerzésben (Snétberger Zenei Tehetség Kozpont 2017).

A Rajké-Talentum Alapfoka  Miivészeti Iskola, Zenemiivészeti és Tancmivészeti
Szakgimnaziumot 1991-ben alapitottdk és a Rajkéd Oktatasi és Miivészeti Alapitvany
mikodteti,.  Zenei tagozatdnak kiemelt célia a cigdnysdg zenei kultirajanak,
hagyomanyamnak Orzése és &polasa, illetve a nemzeti kultiraba vald integralodasa. A

didkok mas mifajokat is tanulhatnak pl jazz és tanczene. Az iskola kozép-, illetve
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felséfoka  szakképzettséget ad. Az mtézmény fontos feladata a Rajkd Zenekar
utdnpoétlasanak biztositdsa is. A tanctagozat fO célja a magyar néptinc hagyomanyainak
Orzése, apolasa. A képzés sokoldall: balett, néptanc, moderntdnc, szinpadi tanc,
torténelmi  tarsastanc, szinészi  jaték, versenytancok, zeneelmélet, baletteimélet,
tanctorténet egyarant megtalalhatd (Rottenbiller Utcai Alapfoki Miivészeti Iskola,
Tancmiivészeti és Zenemiivészeti Szakképzo Iskola 2017).

A Szimfonia program Venezuelabdl ered, ahol 1975-ben alapitotta José¢ Antonio Abreu
zongorista, karmester és kozgazddsz. Ez egy szocidlis program, amelynek lényege nem
a tehetséggondozds, hanem az esélyteremtés, a kitdrési lehet6ség Iétrehozasa a zene
altal. A venezuelai nyomornegyedekben az ifjisdgi zenekarok a tarsadalmi mikodés
mintai lettek a gyermekeknek, ahol mindenkinek szerepe és feladata van, a kozos
célokat egyiittmikodve érik el. Emellett a kozpontok kornyékén csokkent a fiatalkori
deviancidk el6fordulasa. Magyarorszagon 2014 szeptemberében indult el a Szimfonia
program. Eurépai uniés forrds segitségével 15 D-dunantili és E-magyarorszagi
altalanos iskoldban van jelen az egész napos iskolarendszerbe beépitve, amelyben
jelenleg kb. 700 gyermek vesz részt. A program o célja az iskolai lemorzsolodas
csOkkentése és a gyermekek iskolai palyafutasanak elOsegitése, hiszen a célcsoportot a
hatranyos helyzetli, nehéz sorban ¢él6 gyermekek adjak. Fontosnak tartjak a sikerélmény,
az Onbizalom, ¢és a koOzOsségbe tartozas érzésének erdsitését. A Szimfonia program
alapjat a csoportos zenei foglalkozasok képezik, emellett a gyermekeket és csaladjaikat
szocialis ¢és  kozosségfejlesztd  tevékenységekkel is  segitik (Magyar Maltai
Szeretetszolgalat — Szimfonia program 2017).

A hatranyos helyzetli, halmozottan hatranyos helyzeti ¢és sajatos nevelési igényl
gyermekek befratdsat az alapfoku miivészeti iskoldba gyakran akaddlyozza a sziilok
szemléletmodja is. A gyakori rossz altalanos tapasztalatok és problémak miatt
zarkozottak, és eltdvolodtak az mntézményekt6l Hidba kapnak ingyen lehetdséget ezek a
gyermekek a zene- és miivészetek tanulasa altali felzarkozasra, kiemelkedésre, ha el
sem jutnak az intézményekbe. Ezért fontos a tajékoztatds, a jO tapasztalatok atadasa,
hogy be merjék fratni a gyermekeiket ezek a csalddok az alapfokt miivészeti iskolakba.
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3.5. A zenetanulas hatasa a kozosségépitésre

A koOzosségek szikségességét, személyiségfejlesztd szerepét, a mindennapi problmak
kezelésében nyuljtott tdmogatd funkciojat szamos kutatds igazolja (Juhdsz 2016:102-
103). A zenei miivészetoktatds kiemelkedGen segiti a k6zOsségi integraldodas folyamatat,
igy a tarsadalmi kohézi6 erdsitésével hozzijarul az esélykiilonbségek csokkentéséhez. A
zen¢lés gyakran jelent kozosségi cselekvést, ezaltal alkalmas arra, hogy a gyermekek
elsajatitsdk az egyiittéléshez szikséges szabalyokat, értékeket. Ilyen példaul a kozosség
értékeinek €és normainak elfogadasa, az elkotelezettség és felelosség a kozosség ligyei,
vallaldsai iént, a kolcsonds tdmogatds ¢és egylittmikodés, valamint a szolidaritas
(Vercseg 2014). A zenetanulasnak olyan humanszocializacidos eredménye is van, hogy a
zenei kozosségbe vald integralodéds segiti mas kozosségekbe, illetve a tarsadalomba vald
beilleszkedést is. A kozosségen belil kialakulhatnak  informalis  kapcsolatok,
ismeretségek, baratsagok is. A kozOsséghez tartozas érzése nagyon fontos a mai
elidegenedett vilagban. A kamaszkor fizikai-érzelmi labilitdsa idején nagyon jo, ha van
egy stabil hely a gyermekek életében, ahol jol érzik magukat a hasonld érdeklddési
tarsakkal koriiivéve. A kozosségfejlesztés egyéni és kollektiv fejlodés eredménye,
amely Osszetett és hosszi folyamatot jelent. L. Nagy (2004: 50.) szerint: ,, 4 kozds zenei
tevékenységeknek nemcsak az egyiittmuzsikalasra kell kiterjedniiik, hanem az egymast
segito személyiségfejleszto és szocialis kompetenciat fejleszto tarsas egyiittmiikodésre is.
A muzsikalo kozosségek megteremtésével, a zene segitségével a tarsadalomban mar alig
miik6dé emberi kozosségeket épithetiink: gyermek-sziild, didk-diak, tandr-didk,
kozonség és eloadok, kulturalis kozosségeket mult és jelen, egyik és masik nemzet, mi és
a vilag kozott.”

Barkoczi és Pléh az egyiittmiikddési képesség fejlddésével kapcsolatban lefrtdk, a zenét
tanuld gyermekek esetében az egyiitt végzett munka szabdlyainak betartdsat, a
kozosségen  beliili  egyéni kapcsolatok  kialakulasat, az  Otmutatdsok alapos
megfigyelését, a kozosség céljamnak atvételét, a tarsasdgon belilli Onszantabol wvald
egyuttmikodést, az optimista Ontudat kialakulasat, az Onkontroll novekedését és az
egyéni munkavégzés képességét tapasztaltdk (Barkoczi — Plh 1977). A tarsas
kapcsolatok vizsgalatai azt irtak le, hogy a zenei osztalyokban jelentdsen Kisebb
aranyban vannak a kozosségtol leszakadt un. ,perem™ gyermekek. Az elemzések soran
az is kideriilt, hogy a hatranyos tarsadalmi helyzet kovetkeztében kialakult kulturalis

hatrany zenei nevelés altal csokkenthetd. Ez az mntelligencia strukturajdnak valtozasdban
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¢s az alkotoképesség fejlodésén keresztil jut érvényre, mikdzben erésodik az
Osszefliggés a kreativitds és az intelligencia, ¢és gyengil a tarsadalmi helyzet ¢&s
mtelligencia kozott (Barkoczi — Pléh 1977; Raffay 2005).

Meérei Ferenc is végzett szociometriai vizsgalatokat a zenei tagozatos és a normal
tantervii osztalyok Osszehasonlitasaval. Azt feltételezték, hogy a két tipusu osztaly
szociometriai szerkezete kiilonbozni fog. Megfigyelték, hogy a normal tantervii
osztalyok esetében tobb kisebb csoport alakult ki éles elhatarolodasokkal. Emellett a
csoportok egymas kozotti rivalizalasa volt jellemzd. A zenei osztalyok viszont un.
,puha” kozosségnek bizonyultak, ahol az osztalyon beliil két-harom csoport kiiloniilt el.
A csoportok egymast segitették, tamogattak és magas Szinvonalon mikodtek egyiitt. Az
osztalyban demokratikus vezetés alakult ki és valasztasaik objektiv kritérumok mentén
formalodtak. E sajatossdgok az intenziv zenei tevékenység és az egyiittes zenélés
magasrendil szocializiciés hatasaként értékelhetok (Gévayné 2010). Altenmiiller (2006)
is jelentds javulast figyelt meg a zenét tanulok szocidlis viselkedésében. Elmondhatd,
hogy Osszességében kevesebb teljesen kirekesztett tanuld van kozottiik.

A zenei képzés és transzferhatasok kapcsolatanak vizsgalata még nem zarhato le, ezért
sziikség van tjabb kutatisokra, megkdzelitési modszerekre. Frdemes megszivielni
Kodaly Zoltin gondolatait: ,,Ha ez igy van, hogy a zenében talalkoznak az ennyire
heterogén miiveltségii emberek, akkor nyilvan ennek az az oka, hogy a zene az emberi
lélek kifejezo eszkoze, amely mindenkinek egyforman hozzaférhetd, akarmilyen
egyoldalii mds miiveltségben van elmeriilve. Es csakugyan, ha végignéziink a kultira
torténetén, a kulturdlis csiicspontokon, mindeniitt ott taldljuk a zenét vezetd helyen. Igy
volt a gorogoknél, igy volt a reneszanszban, s igy volt, sét van a tavol-keleten, a kinai, a
japan, az indiai miiveltségben. Akkor keriil le errél a vezeté helyrol, hogyha siillyed az
illeto kultura és a vége felé kozeledik a fényes korszak.” (Kodaly Zoltan, idézi Solymosi
Tari Eméke 2003)

3.6. A kulturalis és tarsadalmi téke szerepe a zenetanulds soran

A zenetanulassal és a miivészetek tanulasaval Gsszefliggésben érdemes a kulturdlis és a
tarsadalmi tOke fogalmarol szot ejteni. Ezért ebben az alfejezetben arra vallalkoztunk,
hogy a toketipusok daltaldinos attekmtése utdn ) szemszOogbdl, a miivészetoktatas felol

kozelitsik meg a tokeelméleteket, megkeresve a lehetséges kapcsolodasi pontokat.
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A téke fogalma, amelyet eredetileg a kozgazdasdgtan hasznalt, a 19. szdzadban a
tarsadalomtudomanyok korében is elterjedt (Pusztai 2009). A téke olyan tarsadalmi
hasznot, eldnyt jelent az egyén szamara, amely meghatdrozza a tarsadalmi helyzetét
(Angelusz — Fabian — Tardos 2006). Az oktatasszociologiai kutatisokban nagy
jelentséget tulajdonitanak a kiilonb6z6 tokefajtdknak az egyéni iskolai palyafutdsok
valtozatossaganak magyardzataban (Pusztai 2009).

A tirsadalmi téke fogalmaval elsdk kozott Hanifain munkaiban talilkozunk. O a
kozosséghez tartozds ¢és az iskolai eredmények kozotti Osszefliggés kapcsan hasznilta
eloszor a fogalmat. A tarsadalmi t6ke kifejezés vonatkozasaban az egy helyen ¢l
emberek kapcsolatarol, kolcsonds szimpatidrdl, jo baratsagrol, joakaratrol beszElt a
szerz0 (Hanifan 1916). Dewey (1915) szerint a tarsadalmi toke az emberiség révén
Osszegyljtott szellemi javakat jelenti. Szerinte az iskola a kozosségképzés, a kozosségi
nevelés legfontosabb helyszine. Fontosnak tartotta a koz0s iskolai munka kdzben
kialakuld szimpatia és egyiittmikkodés jelentoségét a kapcsolatteremtésben, amely képes
athidalni a tarsadalmi torésvonalakat (Pusztai 2009). Loury (1977) tarsadalmi toke alatt
a csalddon beliili és a kornyezeti forrasok kapcsolatat értette, amelyek az egyén emberi
tokéjébe beéplinek. Bourdieu (1986) kulturdlis reprodukcid elmélete haromfele
toketipust kiilonboztetett meg: a pénztdkét, a tarsadalmi tokét és a kulturdlis tokét. A
tarsadalmi mas néven kapcsolati t0ke az egyén interperszonalis kapcsolati halozatat, a
kulturdlis téke az egyén miveltségét jelenti A tdketipusok egymast erdsitik és egymas
kozott konvertalhatok, példaul a kapcsolati téke pénztokévé valthato.

Bourdieu elmélete alapjan az iskolai siker a csalad kulturdlis tokebefektetésének az
eredménye, amely megnyilvanulhat a  kiilonb6zd iskolai  végzettségekben, a
rendelkezésre allo kulturdlis javakban, a miiveltségben ¢és a kifinomult magatartdsban
(Pusztai 2009). A kulturdlis toke befektetésének mértéke fligg attdl, hogy a kiilonb6zo
tarsadalmi osztdlyok hogyan gondolkodnak a jovOrdl, a munkavégzésrol illetve az
iskolar6l (Bourdieu 1978), ezaltal mas esélyekkel indulnak az oktatas- illetve a munka
teriiletén. Ugy vélte, hogy a csalddban szerzett kulturdlis eréforrasok az elit szaméra
biztositjak, hogy gyermekeik szamara tovabborokitsék az elonyds poziciokat. Ez a
gondolkoddsméd erésebben meghatdrozza a tarsadalmi helyzetet, mint az iskolazottsag
és a foglalkozas (Robert 1987). Am az iskola is fontos szerepet jatszik ebben, amely
fenntartja a tarsadalmi kiilonbségeket. Bourdieu (1999) szerint harom formaban létezik

a kulturdlis toke: mkorporalt vagyis bensOvé tett, targyiasult (kulturdlis javak) és
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ntézményesiilt allapotban (iskolai végzettség). A tdkefelhalmozishoz idére van szikség
akar targyiasult, akar elsajatitott formardl beszéliink.

Coleman (1988) elméletének alapja a szandékos cselekvés, ami az egyéni szntli
szikségletek  kiclégitését célozza, és a kornyezet hatasara valosul meg. Coleman
rendszerében is harom tOkefajtdval taldlkozunk, amelyek parhuzamba allithatok
Bourdieu tOketipusaival ¢és ugyanigy transzformalhatok. A fizkai vagy targyi toke
nyegében a gazdasdgi tokével egyenld, az emberi vagy human téke a kulturdlis
tokével hozhatd kapcsolatba, ami az egyén képzettségét, tudasat és készségeit jelenti
(Fényes — Pusztai 2004). A tarsadalmi toke pedig az egymassal egyiittmikodok
kapcsolathalozatat foglalia magaba (Coleman 1990). Bourdieu és Coleman a tarsadalmi
toke funkcionalis értékét tekinti alapnak. Bourdieu az egyén hitelképességét ¢és
elismertségét tekinti a kapcsolatok hasznanak (tekintély-tdke, lekotelezettségi-tke),
Coleman szerint viszont a kapcsolathalo kohézidja, a struktira jellemz6i fontosak,
példaul a stabilitisa, zartsaga, strtsége, normakhoz valdo viszonya (Pusztai 2009). A
kapcsolatok mindségének vizsgalata soran a szakirodalom erds ¢és gyenge kotést
kiilonboztet meg. Az erds kotés szoros kapcsolattartdst, zart szerkezetet, kozos értékek
elfogadasat jelenti, a gyenge kotés viszont laza Osszekottetést jelent jelentds térbeli vagy
tarsadalmi tdvolsdgokon 4t (Granovetter 1991). A szildi kapcsolathdlok Coleman
szermt tamogatdst nyyjthatnak a tanuldknak, ha a szilétarsaknak hasonlok az
elképzeléseik a gyermekeik iskolai palyafutasarol. Blau szerint hasznos lehet a
tarsadalmi statusszerzésben a szilok gyermekneveléssel kapcsolatos informaciocseréje
(Meier 1999).

A tarsadalmi tOkeelmélet szerint fontos a tandr és a szilok kapcsolata. A kolcsonds
tamogatason €s bizalmon alapuld tanuldi - tanari - sziléi kapcsolatrendszer hozzijarul a
jo iskolai teljesitményhez. Az iskoldban a bizalmi légkor kialakuldséhoz szikség van
arra, hogy az aktorok figyelembe vegyék egymas wvéleményét, érdekeit, figyeljenek
egymasra, tisztességgel végezzek a munkajukat (Bryk — Schneider 2002). A tanar-sziilo
kapcsolatot leger6sebben a kommunikacié gyakorisaga jellemzi (Jimerson et al 1997;
Meier 1999). Ez a megallapitds kiilonésen igaz a zenecoktatasra ¢és altaliban a
miivészetok tatasra.

Német klimakutatasok kimutattak, hogy az iskolai szabdlyok, a szokéasok, a tarsas
kapcsolatok, a gyakorlat, illetve a megszokas komoly hatast gyakorolnak a tanulok
fejlodésére. Fend (1977) szerint az iskolara jellemzd normak, értékrend, elvarasok, a

klima, amelyek jelentés Dbefolyast gyakorolnak a tanuldk Onbizalmara és
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sikerfefogisara. Az iskola szellemisége (Kozéki 1991) magaba foglalja az erkdlcsi
felfogast, az érték- ¢€s normarendszert. Mindezeket tanulasi kornyezetnek, vagy
milidnek nevezzikk (Hradil 1995).

Putnam (1995) tarsadalmi toke meghatarozasdnak kozéppontjdban a normik és a
bizalom dallnak. Véleménye szerint a tarsadalmi tOke tobbfele kapcsolathdlon alapszik:
bizalom, szolidaritds, tarsadalmi egyiittmikddés, mformacidaramlas, kolcsonds
segitségi norma, kozosségi fejlodés (Orban — Szanté 2005). A tarsadalmi tdke olyan
befektetés, amelynek célja, hogy az egyéneket kozos célok elérésére sarkallja és
kialakuljon a csoportidentitds. Két kapcsolattipust kiilonboztetett meg: az egyk az
Osszekotd tarsadalmi toke, amely szoros kapcsolatot jelent (pl csalad), a masik az
athidal6 tarsadalmi toke, amely tavolabbi kapcsolatot takar (pl. ismerdsok).

Putnam iskolan belilli és iskolan kiviili tarsadalmi tokérdl beszElt. Az iskolan beliil
tarsadalmi toke pl. a tanarok és az iskolavezetés kozotti kapcsolat, a szilok dontésekbe
vald bevonasa, a diaktarsaktol vald mformalis tanulas, az iskolan kiviili tarsadalmi tdke
pl. a tanulok kozosségi és csaladi kapcsolatainak eréssége (Putnam 1995).

DiMaggio (1998) kutatasai soran arra kovetkeztetett, hogy a kulturalis t6ke jelentds
pozitiv hatdssal van az iskolai érdemjegyekre, de nemcsak az eldnydk tovabborokitését
segiti eld, hanem az alacsony statustiak esélyei is javulnak. Ugyanis a kulturdlis
mobilitas elmélete azt mondja ki, hogy az alacsonyabb tarsadalmi osztalyokhoz tartozo
gyermekek nagyobb haszonnal tudjak felhaszndlni a rendelkezésiikre allo kulturalis
er6forrasokat, mint masok, hiszen ezaltal lehetové valk az altaluk ahitott tarsadalmi
status megszerzése.

Magyarorszagon Robert Péter (1999) vizsgalta, hogy az apa iskolazottsaga ¢&s
foglalkozdsa hogyan befolyasolja a gyermek iskolazottsagi szintjét. Kutatasai azt
mutattdk, hogy a szdrmazas az alacsonyabb iskolai szinteknél nem, de a magasabb
szinteknél (érettségi) befolyasolja az eredményeket.

Blask6 Zsuzsa (2002) azt tanulmanyozta, hogy hazankban a kulturdlis reprodukcio vagy
a kulturdlis mobilitds elmélete igazolédik inkabb. Eredményei azt mutattdk, hogy az
1960-as évekig a kulturalis mobilitds, az 1970-es évektdl viszont egyre inkdbb a
kulturalis reprodukcio er6sodott fel

A szakirodalom szerint a tirsadalmi mobilitdis soran a tanuldk hatdrozott torekvései
azok, amelyek segitik, vagy hatraltatjak Oket az iskolai palyafutdsukban. Ezt
befolydsolja egyrészt a tarsadalmi struktiraban elfoglalt helyiik, amely meghatarozza,
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hogy mennyi kulturdlis és gazdasagi tokével rendelkeznek, masrészt hatdssal van ra a
tanulok mikrotarsadalmi kapcsolatrendszere is (Ainsworth 2002).

Pusztai (2004) kutatasai soran azt tapasztalta, hogy a hatranyos helyzetii tanulokra és
roma/cigany értelmiségiekre is komoly hatdssal volt a tanarok magatartdsa. A didkok
arrol nyilatkoztak, hogy tudnak-e a tanaraikkal nyiltan beszéini maganéleti gondjaikrol
vagy a jovobeli terveikrol. A tapasztalatok azt mutattdk, hogy a személyes odafigyelés
es€lyét javitja a nagyobb tanar-didk arany, tehat ha tobb a tanar és kevesebb a diak.

A 1ovid torténeti attekntés utdn szeretnénk megmutatni, hogy a tokeelméletek hogyan
hasznosithatok a  zenetanulassal — Osszefliggésben. A tanulok  extrakurrikularis
tevékenységei (zenetanulds, sport) sokszor eredményes befektetésnek tlinnek mind a
kulturalis, mind a tarsadalmi tokébe. Vannak kutatok, akik 0gy gondoljak, hogy az
extrakurrikularis tevékenységek segitk a hatranyos helyzetli tanulokat a hatranyok
csokkentésében (Pusztai 2009).

Pusztai (2009) szerint az extrakurrikularis tevékenységeket tobb csoportba sorolhatjuk.
Az els6 csoportba a tanulmanyi munka hidnyossdgainak potlasa vagy tobblettudas
megszerzése tartozik. A masodik csoportot a sporttevékenységek, a harmadikat a zenei
miiveltségszerzés  (zenetanulassal, énekkarral), a negyediket az iskolai kozEleti
részvétel, az Otodiket a karitativ vagy vallasos tevékenységek adjak. Ezek az
extrakurrikularis ~ tevékenységek  tobbfele modon  befolyasolhatjdk az  iskolai
eredményességet. A sport, a miivészet hatdsa kimutathaté az érdemjegyek javulasaban
¢és a sikeres felvételik alkalmaval. A tanoran kivili részvétel az iskolai kozéletben segiti
az iskola ianti elkdtelez0dést, ami pozitiv hatdst gyakorolt a tanulmanyi sikerekre
(McNeal 1999; Meier 1999). Azt is kimutattdk, hogy a hiperhalozott tanuld, aki sok
tanoran kiviili tevékenységben vesz részt, jol teljesit az iskoldban (Broh 2002). Ennek a
magyarazata lehet a haté¢kony idObeosztds, a kitartds, a jO szervezOkészség ¢és a
munkéhoz vald pozitiv hozzadllas.

Ha nem az iskoldban torténik az extrakurrikularis tevékenység, akkor befektetést,
anyagi forrasokat, idoraforditast és elszantsagot, kitartast kovetel a sziloktol is. Ezért
azt feltételezhetjiik, hogy ezeket a tevékenységeket a jobb anyagi helyzeti csaldidok
vagy az atlagos helyzetl, de mds beruhdzasi stratégiat alkalmazok veszik igénybe
(Pusztai 2009). Kiilondsen a kozéposztaly tagjai tartjak fontosnak a gyermekek jovojébe
vald befektetést, még azon az aron is, hogy valamir6l le kell mondaniuk (pl. nyaralas).
Bourdieu szerint a gyermek tirsadalmi statusat az aldbbi tarsadalmi hattérvaltozok
hatarozzak meg: gazdasagi toke, kulturdlis toke, szubjektiv és objektiv anyagi helyzet,
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szillok iskolai végzettsége ¢és az allandd lakhely tipusa (Kovacs 2014). Véleménye
szerint a csaldad gazdasagi és kulturdlis tOkéje hatarozza meg, hogyan toltik a
szabadidejiket. A magasabb iskolai végzettséglick altalaban tSbbet vesznek részt
szinhazi eléadason, hangversenyen, tobb és kifinomultabb szinvonali konyvet olvasnak.
A kulturjavak vasarlasat befolydsoljdk az anyagi javak, de nagy sulya van benne a
kulturdlis tokének is (Pusztai 2009). A zenetanulds és mas mivészeti agak miivelése
révén nd a gyermekek kulturalis tokéje, hiszen né a miveltségik az elméleti
tanulmanyok ¢és a rendezvények latogatasa soran is. Bourdieu (1999) szerint a
tokefelhalmozashoz idére van sziikség. A zenetanulds hosszii folyamat, amelyhez
rendszeres gyakorlasra, tObb évi tanulasra van szikség, ha az ember szeretné elsajatitani
a hangszerjaték alapjait vagy akar magasabb fokat. A zenetanulds altal megkdvetelt
rendszeresség, kovetkezetesség a gyermekek késébbi felnétt életében is fontos szerepet
jatszik.

Bourdieu (1986) a tarsadalmi tékét olyan eréforrasnak tartja, amik az egy csoporthoz
valo tartozdson alapulnak, a tarsadalmi halok kialakitasa fontos az egyének szamara,
hiszen erdsithetik vele a tarsadalmi statusukat. Az alapfoku miivészeti iskoldkban erds a
csoporthoz vald tartozds é€rzése, mert hasonld érdeklodésli gyermekek jarnak az
intézménybe, a korusban vagy zenekarban vald kozos zenélés pedig tovabb erdsiti
ezeket a szalakat. Ezek a kapcsolatok az iskola falan kiviil is megmaradhatnak, sét a
felnott életiikig is elkisérhetik a fiatalokat, amelyek igy jelentdsen hozzajarulnak a
tarsadalmi tokéjiik novekedéséhez.

Coleman (1988) tarsadalmi t6ke elmélete a zenélésben személyiségfejlesztd és tarsas
jellegének koszonhetden kapcsolhatd Ossze. A tarsas zenei tevékenységek hozzijarulnak
a kapcsolathald, és eziltal a tarsadalmi t6ke novekedéséhez, ami jotékony hatidsu a
tanulmanyi eredményességre Is.

A bizalom nagyon fontos a zenélésben, egyrészt a tanar és a didk kozotti kapcsolatban,
masrészt a kozos zenélésben. Ez a bizalom nyilvanul meg a hangversenyek alkalmaval
is, amikor tokéletesen megbizunk a zongorakisérOben vagy a mellettink énekeld
szolamtarsban ¢és tudjuk, hogy be fog Kpni a megfeleld helyen, a megfeleldé hangon és a
helyes tempoban. Erre a bizalomra utalnak Coleman (1988), Granovetter (1991) és
Putnam (1993) frasai a tarsadalmi toke és a tarsadalmi halok elemzése kapcsan.

Bandura (1989) szocidlis tanulds elmélete szerint azok a koOmnyezeti és tarsas
koriimények, amelyekben a gyermek szocializicidja megvalosul, meghatarozzak a

késébbi életitjat ¢és dontéseit. Emellett a szocializacid folyamatdban résztvevd
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csaladtagok, baratok, kortarsak viselkedési mintdi is befolyasoljak a gyermekek
attitidjeit, mmtadul szolgalhatnak szamara. Tehat azokban a csalddokban, ahol a
gyermekek sziikebb-tagabb kornyezetében zenél valaki, pozitiv attitid alakulhat ki a

zen¢lés rant ¢és nagyobb valoszinliséggel fognak zenét tanulni.

3.7. A zenét tanul6 gyermekek motivacidinak feltarasa

A zenetanulds kapcsdn érdemes arrdl beszeélni, vajon miért fordulnak a gyermekek a
zenetanulas felé, mi motivalja Oket arra, hogy ezzel tolts€k a szabadidejiket. Ugyan a
zenetanulasi motivacio kevésbé kutatott teriilet, azonban a tanulasi motivacid kutatasa
nagy szakirodalommal rendelkezk ¢és a kiilonb6z0 magyarazd modellekben
megtaldlhatok olyan elemek, amelyek a zenetanuldsi motivacid esetén is helytallok,
hiszen maga a zenetanulds is egy tanulasi folyamat.

,A tanulasi motivacio olyan tanuldasra készteto belso fesziiltség, amely energetizalja,
aktivizdalja, irdnyitja, integrdlia a tanulasi tevékenységet” (Réthyné 2003:43.). A
motivacionak két fajtajat kilonboztetjik meg: az mtrinzk vagy bels6- és az extrinzik
vagy kiilsé motivaciot (Réthyné 1988). A zenetanulds soran oOridsi szerepe van a
motivacid mindkét fajtajanak. A kiils motivaciot itt is a tanarok — sziilok — és kortarsak
Osztonzése jelenti. A belsé motivaciok kozil mindenképpen ki kell emelni a zenei
techetséget, a zene szeretetét, amelyek leger6sebb nspiraciot jelentik a gyermekek
szamara. ,.Egyeértelmii célkitiizés tehat, hogy a zongoratandr mikézben teljesitményt,
fejlodést var tanitvanyatol, végso soron minden cselekedetével a zene szeretetét erdsiti.
Az a tanar, akinek sikeriil megértetnie, megéreztetnie novendekével, hogy a zene
csodaja az emberiség legnemesebb vivmanyai koéziil valo, nagy lépést tesz tanitvanyanak
Jjo eléadova valasaban™ (Dufiek 2004: 19.).

Emellett a belsé motivaciot a kornyezetnek valo megfelelés, a poztiv vélemények
elérése is jelenti Frdemes hangsulyozni, hogy a zenélésnél nemcsak a végeredmény (a
jol sikertilt eldadas) fontos, hanem a hozza vezetd ut, maga a tevékenység. A gyakorlas
is okozhat olyan oromet, amely belsd motivacioként a tevékenység végzésére sarkall. A
zenetanulds sordn eljuthatnak a novendékek egy olyan szintre, amikor a sajat oromiikre
gyakorolnak, amikor nem kotelez6 feladatnak érzk a  gyakorlast, hanem
kikapcsolodasnak, ez mar az Onszabalyozott tanulds esete. Am nem szabad
megfeledkezniink arrdl, hogy a gyakorlas egy céltudatos munkafolyamat (Duffek 2015),
igy a gyakorlas mindig is feladat és kiizdelem marad.
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Ha a személy sajat magat motivalja, a tanulasi tevékenységet onmagaért végzi. Megnd a
szerepe az Onjutalmazd motivumoknak, tehat a tevékenység végzése kozben érzett 6rom
jelenti szamara a hajtoerét. A feladat végzése kozben keletkezd boldogsagérzet a flow,
mas néven aramlat-élmény (Csikszentmihdlyi 2001). A zenei nevelés legfontosabb
célia, hogy zenei élmény j0jjon létre. Az €imény atélésének vagya mind a tanart mind a
tanulot mozgatja, hiszen a tandrnak a munka kiteljesedését, a tanuldnak a tevékenység
végzése kozben lelt 6rom felfedezését jelenti (Dohany 2009).

A tanulasi tevékenység mindségét alapvetéen befolydsolja a tanuld motivacios szintje €s
a tanulasi korlilmények (Bathory 1992; Falus 1998). A zenetanulds esetében a
motivaciot pozitivan befolydsolja az a tény is, hogy a zenetanulas nem kotelezd. Mivel a
gyermekek ugy érzik, hogy csak addig jarnak zenét tanulni, amig 6romik telik benne,
nincs bennilk az az ellenallas, ami megfigyelhetd a kotelezd tevékenységek soran.

A tanuldk teljesitménye Osszefliggésben van a csaladi hattérrel is, tobbek kozott a csalad
kulturdlis statusaval, a csalad értékkozvetitd szerepével, a sziilok ¢és a gyermekek
kapcsolataval. A zenetanulas elkezdésében szerepet jatszk az is, hogy a csaladban
tanult-e valaki zenét. A hatranyos helyzetet is kompenzalhatja a zenetanulas, ezaltal egy
diak kiemelkedhet az atlagos gyermekek csoportjabdl, hiszen a szinpadon csak a zenei
teljesitmény szamit és nem az, hogy ki honnan érkezett. Ez a sikerélmény Onbizalmat
adhat a hatranyos helyzeti didkoknak, ¢és ez az életiik mas teriiletein is pozitivan
hasznilhatd. Segitheti altalanos tanulmanyi érdeklddésiiket, a kulturdlis hatranyok
lekiizdésével segitheti a tarsadalmi mobilitasukat, a zenetanulds transzferhatdsainak
koszonhetéen csokkenhetnek a képességbeli hatranyok ¢és javulhatnak a felzarkozas
esélyel, a kozosségi programokban — zenekar, korus — vald részvétel segithet fejleszten
a személyiségiiket és a szocidlis kompetencidikat (Raffay 2005).

A tanulasi motivaciot alakitdé tényezok korébe tartozik a gyermek tanuldsi tapasztalata.
A teljesitménymotivalt tanulok arra torekednek, hogy egyre csiszoltabb legyen a darab,
amit tanulnak, szebb hangszine legyen a hangszernek és érzelmeiket is egyre jobban ki
tudjak fejezni a darab el6addsa kozben. Ez a pozitiv bedllitottsdg sikerre vezeti a
tanulot, €s ez a cselekvés fenntartoja lesz. Ezaltal beindul egy Ongerjeszté folyamat, ami
tovabb erdsiti a belsé motivaciot. A kudarcorientalt didkok viszont szoronganak, kevés
az Onbizalmuk, izgulnak ¢és alkalmatlannak érzik magukat arra, hogy megtanuljdk az
adott darabot vagy hangversenyen szerepeljenek. A tanarnak Oriasi feleldssége van
ebben a sztudcidban. Ha sikeriil kezelnie a gyermek felelmeit és sikerélményhez tudja
juttatni, akkor van esély arra, hogy a tanuld folytassa a tanulmanyait. Ha nem sikertil,
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akkor lemorzsolodas kovetkezhet be, ezért az mtézményeknek és a zenetanaroknak
egyarant kiemelt figyelmet kell forditani az orientacid problémajara. A metakognicid, a
gondolkodasrol valdo gondolkodas a tudatos, tervezett tanulds szempontjabdl rendkiviil
fontos. Az idObeosztas, a célok pozitiv értékelése, a sikerkeresés, az iranyitas és a
megkiizdés elengedhetetlen ebben a folyamatban (Réthyné 2003). A mindennapos
gyakorlas, a koncertélmények feldolgozasa, kezdetben a hangszerrel, késobb egy-egy
nehezebb darabbal valo megkiizdés komoly tudatossagot kivan a zenét tanuloktol
wlapasztalhato, hogy a tanulasban jartas ember a zenei tanulasban is eredményes az
ismert transzferhatdas eredményeképpen, a célszerii gyakorlas tanulasi folyamatanak
fejlettsége pedig mas teriileteken is hasznosithato, egyszoval a személyiség
fejlesztésének is rendkiviil hasznos eszkoze a gyakorlas fejlesztése és magas szinvonala™
(Duffek 2004: 7.).

A tanulas motivalasa iranyitas, koordinalds €s Gsztonzés kombinacidja. A motivacio €s a
tanulasi teljesitmény szoros kolcsonhatisban van egymassal. Az Osztonzés és a konkrét
megerdsités fontos eszkdzei a motivacid kialakitdsdnak ¢€s fenntartdsanak egyarant
(Réthyn¢ 2003). A mindségi tanitdshoz ¢és a megfeleld szintli motivacidbhoz tobb
Osszetevd szikséges. Figyelembe kell venni a tanulok egyéni kiilonbségeit. A
differencidlas ¢és individualizalds  érvényesitését biztositta a darabok nehézségi
szmtjének megfeleld megvalasztdsa, amire az egyéni Ora kivalo lehetoséget ad.
Lehet6ség van fejlesztésre, korrekciora, kompenziciora, kozos tervezésre. Az 0j darab
eljatszasaval a tanar fel tudja kelteni a didkok érdeklodését és aktivan folytathatjdk a
kozos munkat. A didkok szdmara a megfeleld hozzadllist a kedvenc darabok
megtanitasaval, a zenei megformalds Onallo kidolgozasaval ¢és a zenekarban wvalo
jatékkal egyarant el lehet érni. A humor, a lattatd hasonlatok tovabb segitikk a tanar és
diak kozti j6 munkakapcsolat kialakulasat. Napjaink fejlett technikaja lehetové tesz,
hogy neves eldadoktol meghallgattassa a tanar a darabot, de még jobb, ha ¢l6
eldadasban van erre lehetdség (Réthyné 2003). A kis kamaracsoportok kialakitasaval a
kiilonb6z0 munkaformak altal adott valtozatossagot biztosithatja a zenetanar.

A személyiségfejlesztéshez elengedhetetlen a moralis 0sztonzOk tervezése, példaul a
szabalyok egymas koOzotti betartdsa, a kotelességtudat, a feleldsség és az Onallosag
kialakitasa. Az érzelmi Osztonzok terén nagyon jo helyzetben van a zenetanar. A
tanulasra kész lelki allapot kialakitdsdhoz szikséges oldott légkdr az egyéni 6rakon és a
zenetanulds nem kotelezd jellege miatt konnyebben megoldhato, mint egy altaldnos-

vagy kozépiskolaban. Az ora menete is lazabb, lehetdség van néhany percnyi
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beszelgetésre, ami feloldja a didkokban 1évé napi fesziiltséget és rahangolja ket a
feladatra. Emellett a személyes kapcsolat, a bizalmon alapuld 1égkor, a nyitottsag, a
kozos problémamegoldas jol megvaldsithatdo. Konnyebben lehetdség nyilk arra is, hogy
a tanar és a diak jobban megismerje egymast, ezért szorosabb a kapcsolat koztiik. A
szocialis kornyezetet vizsgalva a tanar elfogadasa, a csoportba valé befogadas, a
baratsagok értéke egyarant segiti a gyermekek motivaciojat. Az alapfoku miivészeti
iskoldkba hasonlo érdeklodésti didkok jarnak, és értékes baratsagok alakulhatnak Ki
kozottik. Az egyiitt zenélés — példaul a zenekarban vagy az énekkarban — eldsegiti a
csoportba vald befogadast is (Réthyné 1989).

A tanulok teljesitményének értékelése is fontos funkcidkat tolt be a tanulds
folyamataban, amely  megerdsitést, visszacsatolast, motivalast, informalast,
szabalyozast, szelektilast egyardnt tartalmaz. A szocidlis viszonyitasi mércénél a
tarsakhoz  hasonlitjuk a tanuldt, az individudlis mércénél pedig a  korabbi
teljesitményeihez viszonyitjuk, igy megallapithatjuk a fejlodés mértékét. A  zenetanulds
soran szamos lehetdség van a tanuldok jutalmazisara, példaul ha kivalasztjak és jatszhat
a hangversenyen vagy bevalogatjdk a zenekarba vagy valamilyen kamaraegyiittesbe. Ez
a jutalom noveli a teljesitményt, ezért érdemes minél gyakrabban alkalmazni A tanitds
soran a megfeleld fejlodéshez sziikséges a rendszeres visszajelzés a didk szdmara.
Fontos azonositani a hibakat, ¢és megtalalni a megfeleld technikai megoldasokat.
Rendkiviil 6vatosnak kell lenni az értékelés sordan, mert az erdsen befolydsolia a
gyermekek motivaciojat. Kiilonosen a képességeikkel kapcsolatban kell figyelni a
megfeleld megfogalmazasra (Réthyné 2003). ,,.Donté fontossagu, hogy a bizalom és a
szeretet milyen szinten nyilvanul meg a két ember kozétt. Kell-e félni a tanar
kritikajatol, kapunk-e szidast vagy elmarasztalast, ha nem ugy sikeriil, ahogyan azt a
tandr elvarta?” (Duffek 2004: 11.)

Ez azért is fontos, mert a zenei tehetség minden eleme fejleszthetd, mindenkire egyéni
Jfejlesztési csomagot” kell kidolgozni. fgy nem szabad elhamarkodni az itéletet és
esetleg elvenni a lehetdséget egy tanulotol, hogy kibontakoztassa a zenei tehetségét.
Erdemes megemliteni Renzulli (1978, idézi Balogh 2006) haromkords modelliét, amely
jol alkalmazhaté a zenei tehetség azonositdsdban. E modell harom alkotoeleme az
atlagon feliili képesség, a kreativitds, valamint a feladat iranti elkotelezettség, a
motivacid6. A hagyomanyos motivaciés kérddivek (pl. Kozki — Entwistle) jol
haszndlhatok a  tehetségazonositdsban, 4am a benne szerepld allitisok nem

vonatkoztathatok a zenetanulasra. A zenetanulds motivaciés hatterének feltérképezésére
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Asmus (1986) dolgozott ki jol hasznalhato kérddivet elméleti hattérrel és instrukciokkal.
Ezzel a teszttel mind a zenetanuldsi motivacid szerkezete, mind a mértcke
feltérképezhetd, ezért nemzetkdzi szinten is jelentds (Turmezeyné 2012).

Mivel a zenei tevékenység dontd hatast gyakorol az iskolai tanulds eredményességére
(Altenmiiller 2006; Hodges 2000; Kokas 1972; Neville et al 2008; Schumacher 2014;
Thompson et al 2004), ezért a zenei nevelésnél folyamatosan figyelni kell a
motivaciéra, mert ez nemcsak a zenetanulasi folyamatnak elengedhetetlen Osszetevdje,

hanem a hagyomanyos iskolai munkara is hatissal van.
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4. Az alapfoku miivészeti iskolak vizsgalata

Ebben a fejezetben a zenetanulashoz szorosan kapcsolodd kulturalis tanulas fogalmat és
dimenzi6it, valamint a ,Zenetanuldas Magyarorszagon 2017”7 kutatds elézményeit €s

hatterét mutatjuk be.

4.1. A Kulturalis tanulas fogalma és dimenzo6i

A kulturdlis tanulds egy olyan non-formalis és informalis tanuldsi forma, ami a kultira
mtézmény- ¢és eszkOzrendszere altal jon Iétre. A koOzOsségi tanulds vagy tarsadalmi
tanulds egyénileg és kozosségekben megvaldsuld tarsadalmi, tarsas, politikai tanulasi
tevékenységet jelent (Juhasz — Szabd 2016).

A kulturdlis tanulds dimenzidinak kialakitisahoz a Német Tanulasi Atlasz, a Deutscher
Lernatl,s (DLA) adta az alapot, amely négy fO teriiletet emelt ki: az altalanos
(tovabb)képzések, a kulturdlis életben valdo részvétel, a sporttevékenységek és a média
eszkozei (Schoof — Blinn — Schleichter — Ribbe — Wiek 2011). Ezeket a vizsgalati
teriileteket a magyar viszonyok kozott jra értelmezte a kutat(')csoports, kialakitva az 1j
kereteket: aktiv részvétel a kulturdlis életben, a mivészeti tevékenységben, a
sporttevékenységek és a média eszkozei altal torténd kulturdlis tanulds. A képzések,
tovabbképzések Magyarorszagon a szak- és feln6ttképzések rendszeréhez kotédnek
egységesen, igy azokat kiilon dimenzié keretében értelmeztik, nem a kulturdlis tanulis
részeként. Az egyes alteriiletek kapcsan az alabbi f6 vizsgalati szempontokat emeltiik
ki. A kulturalis életben vald részvétel vizsgalatanal a szinhdaz, mizeum, koncert,
kozmiivelodési mtézmények ¢és konyvtarak latogatasi gyakorisagat vettik figyelembe. A
mivészeti tevékenységen vald aktiv részvétel esetén minden olyan mivészetekkel
torténd tanulasi forma megjelent, ahol a résztvevok maguk is aktivan, tevékenyen
alakitjdk a folyamatot. A sporttevékenységek kapcsan a sportszervezeteket ¢s a
sportaktivitasokat elemeztik foként a szabadidO-sport keretein belil A média
eszkozeinél a radid, televizid, sajtd6 és internet hasznalati szokasokat kisértik

figyelemmel (Juhasz — Szabo 2016).

g A kutatocsoport vezetdje: Juhasz Erika Ph.D., tagjai: Markus Edina Ph.D., Szab6 Jozsef Ph.D., Takacs-
Miklosi Marta Ph.D., Herczegh Judit Ph.D., Kovacs Klara Ph.D., Kenyeres Attila, Sziics Timea, Maté
Krisztina.
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A kulturdlis tanulds intézményeihez soroltuk a mivelddési hdzakat, konyvtarakat,
mizeumokat, szinhdzakat, mozkat, cirkuszokat, vidamparkokat, zenei mtézményeket,
tancmiivészeti  intézményeket, alapfoki miivészeti iskoldkat, amatdr miivészeti
csoportokat, sportszervezeteket, sajtdt, mternetet, televiziot és radiot.

A kulturdlis tanulds eszkozrendszeréhez tartoznak a passziv és az aktiv mifajok
egyarant. A passziv, befogadd részei elsddlegesen a szinhazi eldadéasok, babjatékok,
komoly- és konnylizenei koncertek, sportmérkézések latogatasa, radiohallgatas és
televizio nézés. Az aktiv, alkotdé miifajok foként a kiilonboz6 amatér mivészeti
csoportokban (pl zene, tanc) vald részvétel, szabadidds sporttevékenységek végzése és
az interneten megtalalhatd hasonld tartalmak megosztisa. E  tevékenységeket
végezhetjiik tudatosan, sajat elhatarozasbol (non-formalis és autondm informalis
tanulds) vagy wvéletlenszerlien is létrejohet a kulturdlis tanulds pl szorakozds kozben
(spontan informalis tanulas) (Juhasz — Szabd 2016).

A témank szempontjabol relevans zenei tanuldsi lehetoségek a  kulturalis
mtézményekben és miivészeti tevékenységekben jelennek meg, ezért ennek a kettének a
mérési lehetdségeit frjuk le. A kulturdlis mntézmények latogatottsagarol, programjairdl a
kulturdlis ~ statisztika® adataibol tajékozodhatunk. A négy vizsgalt kulturdlis tanulasi
tertilet kozil ez a legkonnyebben kutathatd, mivel errdl iddsoros statisztikai adatok és
komplex, esetenként orszdgos kutatdsok is rendelkezésre allnak. Kulturalis statisztikat
pedig minden kulturalis intézmény®™® koteles évente benydjtani. Ez alapjan mar részben
a mivészeti tevékenységek egy része is mérhetd, mert a kulturdlis mntézmények
(kilonosen a kozmiivelddési mtézmények) jelentds terepei az amatér mivészeti
mozgalmak nak.

A mivészeti tevékenységben vald aktiv részvétel tanulasi formainidl azonban az amatdr
mivészeti tevékenység mellett megjelennek a miivészetoktatasi mtézmények, és a
mivészeti céli civil szervezetek is, amelyek folyamatos aktiv tanuldsi alkalmakat
kinalnak. Ezek egyiittesen jelentk az aktiv részvételt a miivészeti tevékenységben attol
fiiggetleniil, hogy amatOr vagy professzionalis miivészeti tevékenységrol beszéliink.

A négy teriilet vizsgalata alapjan létrehoztunk egy kulturdlis tanulds fejlettségi indexet,
amhhez 15 tényezdt vettink figyelembe, kozottik a régiok kozmivelddési

° Az adatszolgaltatas kotelez6 az Orszagos Statisztikai Adatgytijtési Programr6l szolé moédositott
288/2009.(X11.15.) Korm. rendelet alapjan.

19 Kulturalis intézménynek az 1997. évi CXL. torvény alapjan a kozmiivelddési, kdnyvtari és mizeumi
intézményeket nevezzik jelen kutatasunkban.
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ntézményeinek, a konyvtaraknak, a tiuraegyesiileteknek, a sajtotermékeknek és az
alapfok. miivészeti intézményeknek a szamat. Ennek alapjan sikeriilt kialakitani
Magyarorszag régidinak kulturdlis rangsorat. Az eredmények azt mutattdk, hogy a
gazdasagi fejlettség és a kulturdlis index nem mozog egyiitt. Ugy tiinik, hogy a kevésbé
fejlett régiok esélyjavitd, hatranykompenzald hatdstinak tartjdk a kulturdlis tanuldst,
amelyet befektetésként értékelnek. Ez egyfeldl a régid gazdasagi hatranyanak
lekiizdésében segithet, masfelél az itt €l6 emberek, a helyi tarsadalom szamara is
kitorési pontot jelenthet. Frdemes megemliteni az elitista koncepciot is, miszerint a
kulturdlis tanuldsnak megkiilonboztetd jellege révén szerepe van a tarsadalmi helyzet
konzervalasaban.  Hazankban  mindkét megkozelités relevans, tehat — mindkét
megkdzelitést figyelembe kell venniink (Juhdsz — Szabo 2016).

A ,Zenetanulds Magyarorszagon 2017” kutatds soran a kulturdlis tanulds két teriiletével
foglalkoztuk  részletesebben:  részvétel a  kulturalis életben és a  mivészeti

tevékenységekben.

4.2.A ,,Zenetanulas Magyarorszigon 2017” kutatas el6zményei, céljai

Korabbi kutatdsaink egyik célja annak vizsgalata volt, hogy milyen tanulisi funkciokkal
taldlkozunk az alapfoki miivészeti iskoldkban, €s mi motivdla a gyermekeket arra,
hogy ezekben a tanuldsi aktivitisokban részt vegyenek. A kutatds soran az intézmények
non-formalis és informalis tanuldsi hatisainak vizsgilatat az FEszak-Alfldi régioban
végeztik. A formalis tanulds (Csoma 2002a) megvizsgaldsara a zeneiskoldk statisztikai
adatait (Oktatasi Hivatal 2012) elemeztik, ebben szerepelt a tanszakok megoszlasa,
iskoldk szama telepiilésenként és megyénként (MZMSZ 2015). Az alapfokii miivészeti
iskoldkban folyd non-formalis tanuldsi folyamatokrdl az mntézmények honlapjan
talalhatd informaciok alapjan nyertink adatokat: pl. milyen amatér miivészeti csoportok
(zenekar, ¢énekkar) mikodnek az alapfoki mivészeti iskolakban  (Alapfoku
Miivészetoktatasi Intézmény Kistjszallas 2012; CSIMI 2013; Vikar Sandor Zeneiskola
AMI. 2013). A tanulas informalis oldalardl szintén olvashatunk az mtézmények
honlapjan  (Plspokladanyi Tobbcéli Nevelésoktatasi ¢és Pedagogiai  Szakszolgalati
Intézmény Csenki Imre Mivészeti Iskolai Tagintézmény 2013) (miisoros estek,
bemutatok, versenyek, hangversenyek). Az elsddleges forrasok hidnyos adatait,
informacioit az Eszak-Alfoldi régid nagyobb alapfokti miivészeti iskolaibol valasztva
(Nyiregyhaza, Piispokladany, Kisujszallas) a vezetokkel késztett mterjik eredményei
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egészitették ki. Az iterjuk soran arra kerestik a valaszt, hogy mi motivdla a
gyermekeket és a sziildket arra a plusz munkdra, amivel a zenetanulds egyiitt jar, és
kozben milyen zenén kivilli hatdsok érik Oket. Az mntézményvezetok valaszai alapjan a
kovetkezd konkluziokat vontuk le.

A sajat elhatarozas az iskolavalasztds motivacidindl meghatarozo, ami mogott azonban
a csalad és a kortars csoportok befolyasa érzékelhetd (v. 6. Gabor 2012): amennyiben
egy gyermek testvére vagy a baratja mar jar zenét tanulni, és err6l poztiv éiményeket
mesél, akkor nagyobb valoszinliséggel koveti ezen a teriileten. Ezt a valasztast erdsiti a
szilldi példa és rahatas is: vannak, akik sziléi batoritdsra érkeznek, mert a szilonek jo
tapasztalata volt, vagy épp ellenkezéleg, 6 nem jarhatott, de szeretné, ha gyermeke nem
maradna ki beldle.

Az Onkéntesség az alapfokii miivészeti iskola valasztasanal meghatarozo tény, mivel
nem kotelezd, ezért tobbségében motivalt gyermekek érkeznek az intézménybe. Az
egyéni tanulds oriasi lehetdség: sokkal nyitottabbak a gyermekek, batrabban kérdeznek.
A tanar jobban megismerheti a tanitvanyait és sokkal szorosabb kapcsolat alakul Ki,
mint egy 30-40 fOs osztaly esetén. Az AMI-ban a gyengébb tanuldknak is van
sikerélményiik, hiszen egyéni fejlesztési utat dolgozhat ki szdmukra a tandr, ezért n az
onbizalmuk ¢és ez meghatarozd a személyiségfejlodésiikben. Kutatdsok is aldtamasztjak
az mterjualanyok azon megallapitasat, hogy a zenetanulds transzferhatdsaként mas
képességek, kompetenciak is fejlddnek (Chabra — Misra 2012; Janurik 2008; Kokas
1972).

A kiilonboz6 amatdr egylittesekben jatszo tanulok megérzik a kozosségi munka Sromét,
sokkal elfogadobbak masokkal szemben (Barkéczi — Pléh 1977; Raffay 2005). A
zenetanulds segiti az érzelmi fejlodést (Uzsalyné 2010) is egyrészt az OnkifejezEs
lehetosége révén (Csikszentmihdlyi 2001), masrészt a tarsakhoz vald alkalmazkodas
altal (Altenmiiller 2006). A csapatmunka Orome felejthetetlen, mikdzben komoly
baratsagok szovodnek. A zenei tdborok kiilonleges hangulata is életre sz0lo élményt
jelenthet a tanuldknak. Az mtézménybe gyakran a szilokkel egyiitt érkeznek a
gyermekek, igy a tanar-szild kapcsolat rendszeres lehet, eziltal a tanulasi folyamatban
is egylittmikodd partnerekké valhatnak.

A zenét tanuld didkok nagy elonyére valhat a késobbi ¢letikben, hogy megtanuljak
legydzni a lampalazat a fellépések alkalmaval, igy akar munkakeresés alkalmaval sem
lesznek félszegek, hanem batran megnyilvanulnak. Ezek a gyermekek figyelmesebbek,
jobban koncentralnak, kitartobbak ¢és megbizhatobbak tarsaiknal (Dohany 2009), ami
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folyamatosan fejlodik a zenetanulds kozben. A kozismereti tanulmanyaik soran is jol
hasznosulnak ezek a képességek, és jobb eredményeket érnek el, amit szintén kutatisok
bizonyitanak (Janurik — Jozsa 2016; Schumacher 2014).
Viselkedésiikben a zenét tanuld gyermekek nyitottabbak, elfogaddbbak, kdénnyebben
baratkoznak, rugalmasabbak, tobb Onbizalmuk van, és jobban beilleszkednek egy Uj
kozosségbe (Barkoczi — PIh 1977). Kiegyensulyozottabbak, az agressziv jegyek
hattérbe kerlilnek. Az ¢élménypedagdgia itt napi szinten érvényesiilhet a fellépések
sikere mellett.
A kutatas folytatdsaként a vizsgalatot kiterjesztettiik az oktatdsi folyamat aktoraira. A
téma ugyanaz volt: vajon mi motivala a gyermekeket arra, hogy részt vegyenek
ezekben a tanulasi aktivitisokban, és az ott tanult ismereteket hogyan tudjak hasznalni
az ¢életikben, hogyan hat mindez a munkdjukra, kozosségi szerepeikre. A célunk, hogy
alaposabban feltarjuk motivaciojuk okait: mit varnak a zenetanuldstol, mit ad szamukra,
amiért ,megéri’ vallalni a plusz terheket. Ezért a vizsglat sordn tiz interjut készitettiink
a plspokladanyi intézmény tanaraival, és tiz-tiz mterjit a tanuldkkal és a sziileikkel
(kérdéskorok: elfoglaltsagok, élmények, valtozds a  gyermekeknél). Az iskola
bemutatdsdhoz kvantitattvn modszereket is haszndltunk: a KIR nyilvdnos adatatt,
valamint az alapfoki miivészeti iskola honlapjan taldlhatd informaciokat.
Osszességében megallapithatjuk, az, hogy miért vallaljak a sziildk és a gyermekek a
plusz elfoglaltsagokat és terheket sok tényezobdl tevodik Ossze. A tudomanyosan is
bizonyitott hatdsokat illetve az intézményvezetdéi interjukban hallott  valaszokat
alatdmasztottdk a személyesen tapasztalt poztiv valtozasok. Kiemelkedd teriiletként
mutatkozott a jo tarsasag, a kozosségi ¢lmény, a j6 hangulat, az egyiitt zenélés ¢iménye,
a sokszinli programok, amelyek motivaljak a sziildket és a gyermekeket egyarant. Talan
ezért is tapasztaljuk, hogy , mikozben a kézoktatas hagyomanyos szinterein a zene
térvesztése jatszodott le, ennek az intézménytipusnak a latogatottsaga radikalisan nott.
A viszonylagos fiiggetlenség (...), a belso értékrend, a ,,zenével atitatott” legkor kelloen
vonzo, élményszerii koriilményeket kindl a gyerekeknek” (Gonczy 2009: 179.). Az
mterjukbol az is kideriit, hogy a gyermekek nagyon szeretnek az alapfoku mivészeti
iskoldba jarni, akikben viszont nincs meg a kitartds, a szorgalom, az elkotelezettség,
azok a gyermekek elmaradnak az mtézménybOl Tehat ebben az mtézménytipusban is
talalkozunk a lemorzsolédds problémajaval (L. Ritok 2010).
A 2013/2014-es tanévben kibdvitettiik a kutatast és az Eszak-Alfoldi région belill harom
alapfoki  miivészeti iskolaban: Piispokladanyban, Kistjszallaison ¢és  Nyiregyhazan
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végeztiink vizsgalatokat. A tanulokat a kozépiskolas korcsoportbol valasztottuk. Az
mterjuk soran a megkérdezettek szabadon valaszolhattak a kérdésekre, nem volt idobeli
korlat. A vizsgalatunkhoz ismét az interjit, mint kvalitattv moddszert (Babbie 2008)
valasztottuk, mert gy véltiikk, hogy tobb mnformacidhoz juthatunk, ha nem korlatozzuk a
valaszadasi lehet6ségeket, igy kapott valaszok szélesebb és mélyebb megismerést
biztositanak szamunkra.  Ezért felig strukturalt interjukat (kérdéskorok: elfoglaltsagok,
¢imények, valtozds a gyermekeknél) készitettink a gyermekekkel (=30 10), szileikkel
(n=30 f0) és tanaraikkal (n=30 f0), minden intézményben 10-10 darabot. A kutatés
soran szerettiik volna tobb oldalr6l megismerni a zenét tanuld gyermekek motivaciojat,
ezért kérdeztik meg nemcsak a didkokat, hanem a sziileiket és a tandraikat is, hiszen 6k
vannak a tanulokkal rendszeres kapcsolatban ¢és személyesen tapasztalhatjdk a
valtozasokat. Mivel a vizsgalatunk tdrgya a zeneoktatds, ezért az interjukérdések is a
zenetanulasra és hatasaira vonatkoztak, a tObbi miivészeti agat nem vizsgaltuk.

Az elemzés soran kideriilt, hogy a kiilonb6z6 helyszinek, szerepek és fenntartd ellenére
mindhdrom  helyszinen hasonld gondolatokkal, hasonl6 hozzaallassal talalkoztunk
mindhdrom célcsoport esetében. Emellett az is kirajzolédott, hogy sok tényezd
Osszefliggése adja a szilok és a didkok részérdl a plusz terhek vallalasat. Ezek koziil a
legkiemelkedObbek a zenetanulas transzferhatasai, a gyermekek személyiségfejlodése, a
kozosségi €lmény, a barati kapcsolatok €s a koz0s zen€lés orome. Tehat a zenetanulds
soran nemcsak a gyermekek zenei képességei fejlddnek, hanem a zenetanulis
transzferhatasai miatt sikeresebbek az iskolai tanulmanyaikban, hasonld érdeklodést
gyermekekkel dolgoznak egyiitt, jO kozosségek és tarsas kapcsolatok alakulnak ki
Fejlodik az értékrendjilk, mikozben kibontakozik a személyiségiik (Juhisz — Herczegh —
Kenyeres — Kovacs — Szabd — Sziics 2015).

Ezek az eldzetes kutatasok lehetdséget adtak arra, hogy ralatadst nyerjink az alapfoku
mivészeti iskoldk munkajara és e munka résztvevéire. Az mformaciok segitettek a
jelenlegi kutatas legfontosabb kérdéskoreinek kialakitdsaban, hogy még alaposabban
megvizsgalhassuk az alapfoku miivészeti iskoldk miikodését és tarsadalmi kornyezetét.
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4.3. A ,,Zenetanulas Magyarorszigon 2017 kutatas mintaja és az
adatfeldolgozis modszerei

Az AMI intézményhdlozat és a tarsadalmi kontextusa kapcsolatanak elemzéséhez az
Oktatasi Hivatal ¢s a Kozponti Statisztikai Hivatal adatait hasznaltuk. Az empirikus
kutatds elemzésének alapjat Onalloan tervezett ¢és felvett adatbdzis képezte: a
,Zenetanuldas Magyarorszagon 20177, Az adatfelvétel 2016 jinusa és 2017 januarja
kozott tortént. A kutatds soran kvantitativ modszert alkalmaztunk, onkitoltds, papir
alapu kérddiv formajaban. A papfr alapu kérddiveket, zenét tanuld és zenét nem tanuld
gyermekek egyarant kitoltotték, mert kutatdsunk egyik f0 célja megtalalni azokat a
specialis sajatossagokat, amelyek megkiilonboztetk a zenét tanulo gyermekeket a
tarsaiktol. A kérddiv kérdéskorei a kutatdsi kérdéseinken alapultak. A kérdéiv elsd
harom kérdéscsoportja a zenetanulok tarsadalmi statusdnak meghatarozasara alkalmas
kérdéseket tartalmazott (alapvetd demografiai valtozok, gazdasagi toke, kulturalis toke).
A kérdéiv masik harom kérdéscsoportja a tanuldshoz kapcsolodott (tanulmanyi
eredményesség, tovabbtanulasi tervek és a zenetanulisra vonatkozd inditékok). Az
utolso kérdésblokkot csak a zenét tanuld gyermekek toltottek ki, mert kifejezetten a
zenetanulashoz kapcsolodo kérdéseket foglalt magaba. A demografiai valtozok kozott a
nemet, az osztalyt, a csalddszerkezetet, a testvérek szdmat és a telepiilés tipusat
kérdeztik. A csalad gazdasagi tOkéjének megallapitasahoz a sziilbk munkaerd-piaci
statusat, foglalkozasat, az objektiv és relativ anyagi helyzetét mértik fel. Az objektiv
anyagi helyzet kapcsan az ingatlanok ¢€s nagy értékli ingosagok birtoklasat vizsgaltuk
meg. A relativ anyagi helyzethez pedig egy tizfokt skalan kellett megjelolni, hogy hova
helyezné a  valaszadd a csaladjat az orszigos atlaghoz képest. A kulturdlis toke
meghatdrozdsdhoz a szildk legmagasabb iskolai végzettségét, a szildk zenei
biografidjat, a kozos csaladi éneklések ¢és zenélések szokasait, a csaladi konyvtar
nagysagat, a gyermekek szabadidé eltoltési szokasait, az iskolan kiviili tevékenységeit
¢s a raszant id6t kérdeztik meg. A tanulminyi eredményesség megallapitdsdhoz a
felévi és év végi atlagokat, a tantdrgyi osztalyzatokat és az IKT eszkdzok hasznalatat
mértik fel. A tovabbtanulasi terveknél a kozépiskola tipusat €és a zenei szakmai
tovabbtanulas szandékat térképeztik fel. A zenetanuldsra vonatkoz6 adatok kozott
szerepeltek a zenetanulds éveire, elkezdésének okaira és személyeire, a hangszerre, az
alkalmakra ¢és eltoltott idore, gyakorlasra, hangverseny ¢és versenyélményekre

vonatkozd kérdések.
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Az empirikus vizsgalat teriiletének Borsod-Abatj-Zemplén, Szabolcs-Szatmar-Bereg és
Hajdu-Bihar megyét valasztottuk. A valasztdst az indokolta, hogy az alapfoka
miivészeti iskolak orszagos eloszlasat figyelembe véve e harom hatdr menti megyében a
legmagasabb az mtézmények szama a kozponti régiot nem szamitva. Az alapfokt
mivészeti iskolak kivalasztasakor arra torekedtiink, hogy Osszehasonlithatok legyenek a
kapott adatok, ezért mindhdrom megyébdl a megyeszékhelyen 1évo alapfokti miivészeti
iskoldk  mellett  dontottik, amelyek nagy maltra visszatekintd, kiemelten a
zenemiveészeti agban oktatd mntézmények. Az ilyen tipusi intézmények valasztasa
mellett szolt az is, hogy mas attitidot €s motivaciot igényel mind a gyermekek, mind a
sziilleik részérdl, ha abban az altalanos iskoldban van a zenedra, ahova a tankotelezettség
miatt jar a didk, illetve ha el kell menni egy masik ntézménybe, amely plusz id6t,
energiat ¢és kitartast kivan.

Kutatasunk célcsoportjat 13-15 éves gyermekek alkottdk. Azért ezt a korcsoportot
valasztottuk, mert a zenetanulok kordsszetétele alapjan valdszinlinek tartottuk, hogy 6k
szabad akaratukbodl jarnak zenét tanulni és az évek alatt annyi tapasztalatot gytjtottek,
hogy hitelesen tudtak valaszolni a kérdéseinkre. A zenét tanulok csoportjat a
kivalasztott alapfokt miivészeti iskoldk mmden - az adott korosztalyba tartozo - didkja
kitoltdtte (N= 5207 f6; n=269 6). A kontroll csoport tagjainak kivalasztasdhoz olyan
mtézmények mellett dontottink, amelyek az orszigos kompetenciamérés eredményei
alapjan a kozEpsé (harmadik) o6todben helyezkedtek el, mert a mintavalasztasnal
fontosnak tartottuk, hogy ne ,elit iskoldk” ¢és ne ,hatranyos helyzeti” intézmények
didkjait valasszuk, hanem atlagos szinvonali altalinos iskoldk nyolcadik osztalyos
tanuloi alkossdk a mmntat (OKM: N= 83442 f0; n=282 f6). A kontroll csoport esetén
iigyeltink arra, hogy kizarolag a zenét nem tanuld gyermekek valaszoljanak a

kérdésekre.

4 4. Az elemzés soran kialakitott valtozok és alkalmazott statisztikai
modszerek

Az adatok feldolgozisa soran SPSS programot hasznaltunk, modszerek terén pedig két-
és haromdimenzios kereszttablakat készitettiink, variancia analizist, klaszteranalizist és
logisztikus  regressziot  végeztink. Az  objektiv  anyagi helyzet csoportjainak
kialakitasahoz klaszteranalizist végeztink annak alapjan, hogy milyen tartds anyagi
javaknak vannak birtokaban a csaldidok. A tarsadalmi hatteret a kovetkezd valtozok
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mentén vizsgaltuk: nem, testvérek szama, apa legmagasabb iskolai végzettsége, anya
legmagasabb iskolai végzettsége, objektiv anyagi helyzet, relativ anyagi helyzet.

A kultirafogyasztasi  szokdsok csoportjainak  kialakitdsdhoz is  klaszterelemzést
végeztink. A kérdoivben mind a sajat, mind a barati kor mivelddési szokésait
felmértik. A vizsgdlat eredményeképpen harom kategoria alakult ki: az ,otthonildk”
tipusa, a ,kultira irant érdeklddok™ és a ,magaskultura fogyasztok™ csoportja.

A tarsadalmi mili6k létrehozasaban (Kovacs 2014 ; Pusztai 2004) a kulturafogyasztas,
a vallasossag, az otthoni éneklés és zenélés, a sziilok legmagasabb iskolai végzettsége, a
testvérek szdma ¢és az objektiv anyagi helyzet valtozokat wvettik figyelembe. A
tarsadalmi hattér ¢és a milidk hatdsat a zenei tanulmanyokra Chi-négyzet prébaval,

logisztikus regresszidval és klaszteranalizissel vizsgaltuk meg.

4.5. A zenetanul6k telepiilési kontextusa'’

A ,Zenetanulds Magyarorszagon 2017 kutatis vizsgalati teriiletét harom EK-
magyarorszagi megyesz€khely adta — Debrecen, Miskole és Nyiregyhdza — ezért
fontosnak tartottuk attekinteni a valasztott telepiilések gazdasagi - tarsadalmi - kulturalis
pozicijat. A kutatds szikségességét az magyardzza, hogy a telepiilések statusa
befolyasolja a lakossag ¢letmindségét és Ilehetdségeit, amely kihat a kultira iranti
lehetdségeikre ¢és igényeikre is.

45.1. A vizsgalt telepiilések gazdasagi statusa

A telepiilések gazdasagi helyzetét a gazdasagi szervezetek szamanak és a lakossag
jovedelmi viszonyainak Osszehasonlitisa alapjan mértiik fel.  Ahol rendelkezésiinkre
altak informaciok, ott az orszagos adatokkal is egybevetettik. Az adatok
Osszehasonlitdsakor a 2015-6s évet vettiik alapul, am vannak olyan valtozok, amelyeket
csak a 201l1-es népszamlalas adataibol vagy a 2014-es statisztikabol tudtunk
felhaszndIni.

A vallalkozasok szamanak alakulasa mutatja a varosoknak az adott térség gazdasagi

vérkeringésében betoltdtt aktivitasat, stlyat, jelentOségét. A regisztralt gazdasagi

1 A bemutatés és 6sszehasonlitas alapjat a KSH 2011. évi népszamlalasi, a 2014-2015-6s adatai, valamint
a Kulturalis statisztika 2015. évi adatai képezik.
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vallalkozasok szamat tekintve Nyiregyhdza kivételével az orszigos atlag alatt maradnak
a vizsgalt telepiilések. A legkevesebb vallalkozas Miskolcon, a legtobb Nyiregyhazan
talalhatd. Minél magasabb szamban vannak jelen a vallalkozasok az adott telepiilésen,
térségben, annal tobb munkalehetOséget biztositanak a lakossag szdmara, valamint ez
annak is fokméréje lehet, hogy fejlodo, stagnaldé vagy leszakadd térségrél van szo.

A mezOgazdasagi szektoron belilli vallakozasok szamat tekintve Miskolc kisebb
jelentdségli, amelynek a magyardzatit a természetfoldrajzi  viszonyokban kell
keresniink. A varos a Biikk-hegység keleti labanal fekszik, a Szinva, a Hejo és a Sajo
volgyében. Ennek megfelelden ezen a hegylabi teriileten kisebb sulyl a mezdgazdasag
szerepe. Ezzel szemben Debrecenben ¢és Nyfregyhdzan alfoldi telepiilések 1évén
tekintélyes szerepet toltenek be ezek a tipusu vallalkozasok. A kedvezd mezdgazdasagi
adottsagokra épitve szdmos ¢élelmiszer-feldolgozd tlizem Iétesiilhetett, ahogyan azt a
KSH adataiban is lathatjuk.

A lakossag ¢letszinvonalat mutatja az egy lakosra jutd Osszes nettd jovedelem mértéke.
Ennek az 0sszege a 2014-es adatok szerint Debrecenben a legmagasabb és Miskolcon a
legalacsonyabb, ami Osszefliggést mutat a gazdasagi vallalkozasok jelenlétével ¢és a
munkalehetdségek szamaval. Az egy lakosra jutd Osszes nettd jovedelem jelentOs
mértékben az orszagos atlag alatt marad mindhdrom telepiilésen. Ha pedig még azt is
figyelembe vessziik, hogy a megyei jogi varosokban — amelyik telepiiléskategoriaba
tartoznak ezek a varosok — még magasabb ez az Osszeg, akkor elmondhatjuk, hogy
anyagilag nehezebb helyzetben vannak e varosok lakoi A magas- illetve alacsony
jovedelmiieck aranya szintén a lakossag életszinvonalara utalhat. Ez Debrecenben a
legmagasabb és Nyiregyhazan a legalacsonyabb, tehat a Hajda-Bihar megyek6zpontban
talalunk tobb magas jovedelemmel rendelkezd lakost.
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8. tablazat: A varosok gazdasagi mutatoi
(Forras: KSH 2014-2015, sajat szerkesztés)

Debrecen | Miskolc | Nyiregyhaza Orszagos

1.099.710Ft;

Fgy lakosra jut® Oss7es| o049 5o £t | 778.994 Ft| 811,522 Ft (1'199'8'91& ;

nettd jovedelem (2014) ' ' ' megyer — Jogu
varosok, vidéki
nagyvarosok)

Magas- illetve alacsony

jovedelmiiek aranya (5

milio Ft fleti adésavon) o3 6 | 207 | 1798 na.

adozok szama szaz, 1

millio Ft alatti addsavon

adozora vetitve) (2014)

Regisztralt gazdasagi

vallalkozasok szama ezer 153 132 205 172

lakosra (2015)

Regisztralt  vallalkozasok

szama a mezdgazdasag,

erdogazdalkodas “| 7090 1472 6711 465.995

halaszat

nemzetgazdalkodési

agakban (2015)

Osszességében megillapithatjuk, hogy a vizsgalt térség lakossaginak anyagi helyzete az
orszagos atlag alatt taldlhato. Ez azért jelent0s, mert befolyasolhatja a szabadido
eltoltési  és  kultirafogyasztasi  szokasokat, amelyek kiemelt sarokpontjat jelentik
kutatasunknak.

4.5.2. A vizsgilt telepiilések lakonépességének tarsadalmi statusa

A telepiilések  lakossaganak  tarsadalmi  helyzetét a  kivalasztott  varosok
lakossagszamaval, a munkanélkiiliség mértékével, az elvandorlas ¢és az Oregedési
mutatd szmtjével mértik fel. A diplomasok és a valldsi kozosségek tagjanak aranya,
valamnt a kiilonb6zé kulturdlis ntézmények latogatdinak szdma a lakossag kulturalis
tanuldasanak mértékét mutatja. A regisztralt nonprofit szervezetek sziama a kozosségi
tanulas, a kozeletben vald részvételre utal. A gépkocsik szama a jolét egylkk mutatdja

lehet.
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A véarosok népességét Osszehasonlitva azt lathatjuk, hogy Debrecen a legnépesebb, majd
Miskolc kovetkezik ¢és végil Nyiregyhdza. E megyeszekhelyek jelentds szerepet
toltenek be agglomeracidjuk életében, mind a munkalehetéségek, mind a kulturalis
lehet6ségek teriiletén.

Egyfeldl a véaros gazdasagi szerepérdl, masfeldl a lakossag megélhetdségi lehetdségeirdl
arukodik a telepiilés munkanélkiiliségi ratdjanak alakulasa. A mutatdo alakulasa
Nyiregyhdza kivételével magasabb ezeken a telepiiléseken, mint az orszagos atlag. Ez
Osszefliggésben lehet azzal, hogy Nyiregyhazan volt a legmagasabb a regisztralt
gazdasagi vallalkozdsok szdma, ezaltal tobb munkalehetOséget tudnak biztositani a
varosban. Miskolcon a legmagasabb a munkanélkiiliek aranya, aminek oka lehet, hogy
egy gazdasagilag hatranyosabb térség megyekdzpontja, igy kevesebb a munkalehetdség.
A rendszervaltdis utdni gazdasagi visszaesés, kiilonosen a nehézipar gyengiilése
mélypontot  jelentett a varos gazdasagdban, és ez jelentdsen megemelte a
munkanélkiilieck aranyat. Napjainkra megtortént a szerkezetvaltds a gazdasagban, a kis-
¢s kozépvallalkozasok szerepe megnétt, emellett felértékelodott a szolgaltatd szektor
jelentdsége. A varosvezetés tudatosan torekszk az idegenforgalom ¢és a kultira
szerepének erdsitésére, igy ezek a folyamatok sokat javitottak a térségben ¢€lok
lehetéségein (Miskole Megyei Jogli Véros hivatalos honlapja).

A palyakezd6 munkanékkiiliek aranyanak elemzése azért lehet értékes a varosok
vizsgalatdban, mert egy telepiilés csak akkor tud fejlédni, épiini és a lakossagat
megtartani, ha munkalehetdséget tud biztositani a fiatalok szamara. Ez az arany
Debrecenben ¢és Nyfregyhdzdn magasabb az orszigos atlagndl, mig Miskolcon alatta
marad. Ezzel lehet Osszefliggésben az, hogy Miskolcon a legalacsonyabb a vandorlasi
egyenleg.

A vandorlasi egyenleg mindharom varosnal negativ, ami azt jelenti, hogy nagyobb az
elvandorlas, mint a varosba vandorlds, vagyis csokken a népességiik. Ennek a mértéke
Debrecenben a legnagyobb ¢és Miskolcon a legkisebb.

Az Oregedési mutatd arrdl tajékoztat, hogy az allanddé népességbdl mennyi a 100 0-14
évesre jutd 60-x évesek szama. Nyfregyhdza kivételével az orszagos atlag feletti értéket
mutatnak a telepiilések. Ez Miskolcon a legmagasabb, majdnem kétszeres az id6sek
szama ¢és Nyfregyhazan a legkisebb, ahol kb. masfélszeres az arany. Ez azt jelenti, hogy
Miskolcon erdsen eloregedd a tarsadalom. Ez a mutatd azért fontos, mert a varosban
szilletd gyermekek lesznek a jovO aktiv keresdi, igy a telepiilés jovdje szempontjabol

kulcsfontossagu lehet a gyermekek szama.
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Mindhdrom véros széleskori tanuldsi lehetdségeket kindl az érdeklédok szamara.
Debrecenben 36 altalanos iskola, 39 kozépiskola és két egyetem — Debreceni Egyetem
14 kar ¢és Debreceni Reformatus Hittudomanyi Egyetem — kozil valaszthatnak a
fiatalok. Miskolcon 34 altaldnos iskola, 30 kozépiskola és a Miskolci Egyetem 7 kara,
Nyiregyhdzan 29 altalanos iskola, 30 kozépiskola és négy felsdoktatasi intézmény —
Nyiregyhazi Egyetem 14 mtézet, Debreceni Egyetem Egészségiigyi Kar 2 mtézet, Szt.
Atandz Gorogkatolikus Hittudomanyi Fdiskola és a Gorog Katolikus Papneveld Intézet
varja a tanulni vagyokat (Miskolc Megyei Joghh Varos hivatalos honlapja; Nyiregyhaza
Megyei Jogi Véros hivatalos honlapja; Debrecen Megyei Joghh Varos hivatalos
honlapja). A diplomasok aranya mindharom varosban meghaladja az orszagos atlagot.
Ennek az egyik oka, hogy a nagyvarosokban magasabb a diplomasok aranya (KSH),
masrészt mindhdrom véarosban van felsdoktatdsi intézmény, és ez eldsegiti a felséfoku
végzettség megszerzését. Mindhdrom telepiilés a ,tanuld varosok™ kategdriaba tartozik
(Benke 2016), ahol az iskolazds meghatarozd tényez0. E varosok pontszerlien
emelkednek ki a kornyezetiikb6l jo adottsagaikkal és jelentés vonzaskorzetik van a
beiskoldzds szempontjabol. Tehat e varosok szamdra kiugrdsi pontot, fejlodési
lehetdséget jelenthetnek az egyetemekrdl kikerild értelmiségiek, a felsdoktatasi
mtézmények révén jelen 1évé kutatasi-fejlesztési lehetdségek. Innovacios kdzpontokka
valhatnak, amelyek vonzzik a fiatal értelmiségieket €s a kulturdlis- gazdasagi toket.

A nonprofit szervezetek szama a lakossdg aktivitasdit mutatja az adott telepiilésen.
Nonprofit szervezet alatt ,minden olyan nem profitcélu szervezet (alapitvany,
kozalapitvany, koztestiilet, nonprofit gazdasagi tarsasag, onkéntes kolcsonos
biztositopénztar, a civil torvény hatalya ala tartozo tarsadalmi szervezet), valamint nem
koltségvetesi gazdalkodast folytato intézményt” értink, amelyet 6nalld jogi személyként
jegyeztek be az orszigban (Markus 2016: 15.). A KSH adatai alapjan a regisztralt
nonprofit szervezetek szama mindhdrom véarosban az orszagos atlag felett vannak. A
legtobb Miskolcon van, Debrecenben ¢és Nyiregyhdzan szmnte azonos szamban
fordulnak eld. Tehat mindharom varosban fontos szerepet tulajdonitanak ezeknek a civil
szervezeteknek, amelyek jelentds szerepet toltenek be az informalis tanulasban és a
kozosségformalasban.

A személygépkocsi ma mar nem luxuscikk, a szamanak mértéke a lakossag
¢letszinvonalanak egyikk mutatdja. A harom vizsgalt teleplilés kozil Nyiregyhdza all az
orszagos atlag felett, ¢és Miskolcon a legalacsonyabb az ardny. A gazdasagi
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vallakkozasok ¢és a munkanékkiiliek szidmanak alakuldsa alapjan lathatjuk az
Osszefliggést és Nyiregyhdza kedvezd szerepét.

9. tablazat: A varosok lakossaganak tarsadalmi mutatoi
(Forras: KSH 2014-2015, Kulturalis statisztika 2015, KSH 2011. évi népszamlalas, sajat szerkesztés)

Debrecen | Miskolc | Nyiregyhaza Orszagos
Népesség (2015)
(Népesség szama januar| 203.506 | 159.554 118.125 9.855.571
1-jén) (f6)
Munkanélkiiliségi rata
(%) 2015 6,31 6,47 4,9 51
Palyakezdd
munkanélkiiliek aranya| 11,25 8,08 13,94 11,13
(%) 2015
Vandorlasi egyenleg (f0) _476 2201 .338 na
2015
Oregedési mutato
(dllandd népességbdl a
100 0-14 évesre juté 60- 177,6 197,15 156,1 175,85
x évesek szama) 2015
Diplomasok aranya (%)
(2011) 20,8 18,1 19,76 17,33
Regisztralt nonprofit
szervezetek ezer lakosra| 15,8 16,26 15,77 13,02
jutd szama (2015) (db)
Személygépkocsik
szama ezer lakosra 318 284 335 324
(2015) (db)

A vizsgalt varosok lakossaganak kulturdlis ¢€letben vald részvétele kulcsfontossagu
része a kutatdsunknak. A kutatds soran megvizsgaltuk a szinhdz, moz, mizeum,
kiallitds, komolyzenei hangverseny, konnylizenei koncert, népzenei rendezvények,
konyvtar latogatoinak és a vallasos kozosségek tagjainak szamat az adott telepiiléseken.
A kulturdlis intézménye latogatoinak szamaban Miskolc emelkedik ki, Debrecenben
mar kevesebb, Nyiregyhazan kb. fele annyi latogatd jelenik meg a kiilonb6z6 kulturalis
helyszineken, mint Miskolcon. A telepiilések kulturalis ¢€letéhez tartoznak a vallasos
tevékenységek és programok is. A vallasos kozOsséghez tartozd lakossag aranyait csak
a 2011-es népszamlalasi adatok alapjan tudtuk felmémi. Az orszigos ardny mellett az
adott telepiilések megyei értékeit szamoltuk ki, Ennek alapjan Miskolc és Nyiregyhaza
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az orszagos atlag felett, Debrecen pedig alatta van. Megyei szinten Szabolcs-Szatmar-
Bereg megyében a legmagasabb (71%) a vallasi k6zosségek tagjainak aranya, majd
Borsod-Abatj-Zemplén megye kovetkezik 63%-kal és az orszagos 54% alatt talaljuk
Hajdi-Bihar megyét 47%-kal. Debrecenben a reformatusok, Miskolcon a katolikusok

vannak a legtobben, Nyfregyhdzan pedig hasonld ardnyban van a két emlitett felekezet.

10. tablazat: A varosok kulturdlis intézményeinek latogatottsaga

(Forras: Kulturalis statisztika 2015, KSH 2011. évinépszamlalas, sajat szerkesztés)

Debrecen | Miskolc | Nyiregyhaza Orszagos
A kulturalis intézmények
latogatoinak  szama az
adott  telepiilésen  ¢és
orszagosan (szinhaz,
mozi, muizeum, kiallitas,
komolyzenei 792.693 | 1.081.063| 496.683 41.348.062
hangverseny,
konnytizenei koncert,
népzenei  rendezvények,
konyvtar) 2015 (f5)
szinhaz (f6) 115.148 | 170.424 83.999 6.068.709
mozi (5) ~241.400| ~332.800 | ~131.300 12.512.000
muizeum (f6) 162.573 | 209.857 92.522 9.563.281
kiallitas (6) 153.320 | 150.518 163.603 7.129.777
komolyzerei 37.445 | 36.903 1.100 1.902.000
hangverseny (0)
konyvtar (f0) 82.726 | 180.542 24.083 4.172.295
Jalisosos KODSSEEK | 47960 | 63%a | 7i%a | 54323758
(2%111) aranya (6) megyében | megyében | megyében (54,42%)

A kulturdlis helyszinek kozil jelentésen kiemelkedik a mozildtogatdsok szdma, ami
gyakran konnyed, barati szorakozist jelent, igy a népszeriisége érthetd. Figyelemre
méltd, hogy a masodik ¢és harmadik helyen a muzeum- és kiallitaslatogatas all, ami

pozittv  visszajelzés a muzeumpedagogusok felé, akik az interaktiv, jatékos,
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szorakoztatd foglalkozasok révén jO ¢élményt adnak ezen intézményekbe latogatd
gyermekeknek, akik szivesen toltik itt az idejiket (Hegediis 2018). A szinhdz ¢és
konyvtarlatogatds mar kevesebb a statisztikai adatok alapjan. Ezek a hagyomanyos
magaskultira rész&t képezik, amelyek mai vildgunkban hatranyba keriiltek (Vitanyi
2006). A komolyzenei hangversenyek latogatottsiga a  legalacsonyabb a kulturdlis
helyszinek kozil. Ennek javitdisa érdekében sokat tehetiink, ha mar az iskolaban
elkezd6dik a gyermekek izlésformalasa, hogy érdeklédd, nyitott, a klasszikus zenéhez
pozitiv attitiddel rendelkez6 felndttekké valhassanak. Ennek kivalo eszkozei az ifjisagi
hangversenyek, ahol a tanulok az €16 zenei eldadasok alkalmival megismerkedhetnek a
kiilonb6z0 hangszerekkel, és a gondosan Osszedllitott misor révén a zenetOrténeti
korszakok jellemzoivel, mifajaival, zeneszerzoivel ¢és miveivel (Varadi 2014). A
konnytizenei koncertekrol és a népzenei rendezvényekrél nem alt rendelkezésiinkre

pontos adat, igy nem tudtuk elvégezni az dsszehasonlitdsokat.
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5. Az alapfoku miivészeti iskolak tanuldinak kulturalis-gazdasagi-
tarsadalmi statusa

A fejezetben harom f& gondolatkér mentén vizsgalodtunk. Az elsé alfejezetben a
zenetanulok és a kontroll csoport csaladi hatterét és tarsadalmi statusat vettiik gorcséd
ald. A masodik alfejezetben kiemelten az inkorpordlt kulturdlis toke megjelenési
formaival foglalkoztunk az altalunk elemzett mintdban. A harmadik alfejezetben a
tanuimanyl eredményesség témakorét mértik fel, amelynek keretében a tantargyi
osztalyzatok atlagaival, az IKT eszkozok otthoni haszndlataval és a  didkok
tovabbtanulasi terveivel foglalkoztunk.

5.1. Csaladi milio

A csaladi kornyezet jellemzéséhez megvizsgaltuk egyfeldl a tanulok csaladi hatterét
(nem, csaladszerkezet, testvérek szama), masfeldl a csaladok tarsadalmi statusat,

amelynek keretében felmértiik a csaladok kulturalis, gazdasagi és tarsadalmi tokéjét.

5.1.1. A (zene)tanulok csaladi hattere

Ebben az alfejezetben a tanulok csaladi hatterének bemutatasa a célunk. Ezért
Osszehasonlitottuk a gyermekek nemét, a csaladjuk Osszetételét és a testvéreik szamat,
gyermekek nemi megoszlasanak elemzésekor azt tapasztaltuk, hogy a Kontroll
csoportndl mindhdrom varosban kiegyenlitett a fii-lany ardny, Nyiregyhdazan ¢&s
Miskolcon minimalis fin talsullyal A zenét tanulok csoportjdban viszont szignifikdnsan

(p=0,000) magasabb a lanyok aranya minden varosban.
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10. abra: A tanulok neme

(Forras: ,Zenetanulas Magyarorszagon 2017” kutatas, sajat szerkesztés)
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A, Zenetanuldss  Magyarorszagon 20177  adatbazist az orszdgos adatokkal
Osszehasonlitva azt lattuk, hogy a kontroll csoport nemi Osszetétele megfelel a 2011-es
KSH adatainak, ahol a 14 évesek kozott a fitk aranya 51,6%, a lanyoké 48,4%. Tehat a
zenét tanuld gyermekek korében tapasztalhatdo eltolodds a lanyok javara, figyelmet
érdemld kiilonbség. Ez 0Osszecseng a szakirodalomban olvashatdo ténnyel, miszerint:
,Azoknak a noknek, akik a magas statuszu férfiakkal egyenrangu partnerként szeretnék
elismertetni magukat, még inkabb sziikségiik van kulturdlis tokére, mint azoknak a
férfiaknak, akik szeretnének sokat elérni a munka vilagaban” (DiMaggio 1982:198.).

A tanulok csaladszerkezetének Osszehasonlitasakor a kapott valaszok alapjan két
csoportot hoztunk ktre: intakt (édesanya és édesapa) és nem intakt csaladok. Az intakt
csalad kifejezésen azt értjik, hogy a gyermekek mindkét sziiljikkel (vérszerinti vagy
orokbefogadott) egyiitt ¢€lnek, tehit nem tortént sem valds sem szildi haldleset a
csaladban (Burgoyne — Hames 2002; Shek 2007).
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11. dbra: A valaszaddk csalddszerkezete

(Forras: ,Zenetanulas Magyarorszagon 2017” kutatas, sajat szerkesztés)
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Mindhdrom vizsgalt telepiilésen az mtakt csalddok talstlya jellemzi mindkét csoportot,
am Debrecenben (p=0,000) és Miskolcon (p=0,011) szignifikans kiilonbség mutatkozk
a zenét tanulok javara. A strukturdlis valtozason atment csalddok kozil az egyik
szillbvel (édesanya) egyiitt €16 gyermekek csoportja a legnagyobb, illetve a kontroll
csoportndl a mozaik csaldd (édesanya és neveldapa) is megjelenik nagyobb aranyban.
Magyarazatot adhat a tapasztalt kiilonbségre, hogy a tradiciondlis értékek €s a zenélés
kozott Osszefliggés van, hiszen a csaldd egysége is tradiciondlis értéket jelent, a
vérszerinti  sziilokkel vald egyiittélés jelenti a legnagyobb biztonsagot a gyermekek
szamara (Pusztai 2016).

A tanulok testvéreinek szamat vizsgalva nagy szorast tapasztaltunk a mintaban, az egy
gyermekes csaladoktol a hét gyermekes nagycsaladokig. Mindharom varosban tobb a
gyermek a zenét tanulok csalddjaiban, de csak Debrecenben mutathatdé ki szignifikans
kiilonbség (p=0,019) a kontroll csoporttal szemben. Az egy csaladra jutdé gyermekek
atlaga a debreceni mintdban 2 folott, a masik két varos esetében 1,5 alatt maradt. A
debreceni csoportoknal a két-hdrom testvér a leggyakoribb, mig Miskolcon ¢és
Nyiregyhdzan inkabb az egy-két testvér domindl.
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11. tablazat: A testvérek szama

(Forras: ,Zenetanulas Magyarorszagon 2017” kutatas, sajat szerkesztés)

(=551 1)
Testvérek szama

(%) 0 1 2 3 4 |5 6
Debrecen
zenét tanulok 9 2 | 45125 9| 9 1
Miskolc
zenét tanulok 15|51 (21|12 1| 0 0
Nyiregyhaza
zenét tanulok 15 (42|28 | 10 | 3 2 0
Debrecen
kontroll csoport 17 2 (47| 21| 9 | 4 0
Miskolc
kontroll csoport 22 | 37 | 30 | 7 4 1 0 0
Nyiregyhaza
kontroll csoport 21 | 48 | 20 | 5 3 2 1

A harom megye csaladonkénti gyerekszamanak alakulisa a KSH adatai alapjan
rendkiviil hasonld: 32-33% a gyermek nélkiili, 34-35% az egy gyermekes, 21-23% a két
gyermekes €s 10-11% a 3 vagy tobb gyermekes csaladok aranya (KSH 2011. évi
népszamlalds). Bar megyei szinten hasonld a gyermekek ardnya, az egyes varosok
Osszehasonlitdsaban nagy kiilonbségeket tapasztaltunk. Ennek okai Osszetettek, pl a
varosok gazdasagi-tarsadalmi fejlettsége, a szildk jovedelmi helyzete és legmagasabb
iskolai végzettsége (Gabor — Szivos 2008; KSH 2014; S. Molar 2002). Debrecen
régota a régid vezetd oktatasi kozpontja, széles lehetdségeket kindlva a kiilonbozo
egyetemi karokon. Ehhez szorosan kapcsolodik egy erds értelmiségi réteg, ahol
kiilbnosen a  tobbgeneracids értelmiségi  csalddokban  jelentds  kulturalis  toke
halmozodott fel, emellett megerdsddott tarsadalmi pozicidkat tudhatnak magukénak.
Bar Miskolcon is hosszii idére nyulik vissza az egyetemi képz€s, am ez elsGsorban az
ipar igényeinek kiszolgdlasat jelentette (banyaszmérnokok, kohomérnokok), ami a
rendszervaltds utdn nehéz helyzetet teremtett nemcsak a munkasoknak, hanem a
miiszaki értelmiségi embereknek is. gy itt kevésbé markdns a diplomisok nagyobb
gyermekvallalasi kedve. Nyiregyhdza egy dinamikusan fejlédé varos, amely ma mar
nemcsak fOiskoldval, hanem egyetemmel is biliszkélkedhet, am a fiatal diplomasok
gyermekei még nem jutottak el az altalunk vizsgalt korcsoportig. Tehat ezen tényezok
Osszefonddasa lehet az oka a vizsgalt varosokban mutatkozo eltérd gyermekszamoknak.
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Vizsgalatunk soran kapcsolatot talaltunk a szilok legmagasabb iskolai végzettsége és a
testvérek szama kozott. A 12. tdblazatban lathatjuk, hogy a diplomas szilok folénye
jellemzd 2 vagy tobb testvér esetén, mig a legfeliebb egy testvérrel rendelkezd tanulok
esetében a diploma nékiili szilok elonye jellemzd. A zenét tanuld gyermekeknél még
jelentdsebb  kiilonbséget figyelhetink meg a diplomds ¢és nem diplomas sziilok
gyermekvallalasaban, ebben a csoportban tobb a nagycsalados.

12. tablazat: A szilok iskolai végzettsége és a testvérek szamnak kapcsolata

(Forras: ,,Zenetanulas Magyarorszagon 2017” kutatas, sajat szerkesztés)

(=551 10)
legfeljebb 1| 2 vagy tobb
testvér (%0) | testvér (%)
kontroll csoport | nem diplomas sziilok 51.25 48.75
diplomas sziilok 45.33 54.67
zenét tanulok nem diplomas sziilék 43.14 56.86
diplomas sziilok 36.64 63.36

Az orszagos adatok alapjan harmas tagolodas figyelhetdé meg az iskolai végzettség és az
anyak termékenységének Osszehasonlitisa kapcsan. A legfeliebb 8 osztalyt végzettek
magas, a szakmunkas végzettséggel rendelkezok atlagos, az érettségizett és felséfoku
végzettségli nok pedig atlag alatti termékenységiieck (Kapitdny — Spéder 2015). Tehat
megallapithatjuk, hogy orszigos mintdban az iskolai végzettség és a gyermekvallalas
forditott aranyban all egymassal, minél iskolazottabbak a ndk, anndl kevesebb
gyermeket vallalnak. A vizsgalt mintinkban azonban nem ezt tapasztaltuk, hanem a
diplomas szilok egyértelmii folényét. Ennek oka lehet a kulturdlis kiilonbség, ami a
vizsgalt  gyermekcsoportok  csaladjait  jellemzi. A kulturdis  kiilonbség  terén
meghatarozd a zenét tanuld gyerekek csaladjdban a vallisossag, az intakt csalad és a
diplomds szildk magas aranyu jelenléte. A zenét tanuld gyermekek csaladjaiban
mindezen okok egyiittes jelenléte Osszekapcsolodik a magasabb gyermekvallalasi
aranyokkal, és igy egy olyan tradiciondlis értékrendet feltételez, ami miatt eltérést

tapasztalhatunk az orszdgos tendencidhoz képest.
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5.1.2. A csaladok tarsadalmi statusa

A csalddok tarsadalmi helyzetét a kiilonbozd tOketipusok vizsgilataval mértik fel. A
téketipusoknal Bourdieu tipizalasat vettik alapul. fgy a kulturdlis toke elemzésénél az
mtézményesiilt, a materializalodott €s az mkorporalt kulturdlis t6két egyarant gorcsé ala
vettiik. Mivel az ikorporalt tdke tanulminyozisa kiemelkedd jelentdségli az
értekezésben, kiilon alfejezetet szenteltink neki. A csalddok gazdasagi helyzetét harom
ranybol kozelitettik meg: az objektiv anyagi helyzet, a relativ anyagi helyzet és a
sziilok foglalkozasa felol A tarsadalmi status meghatdrozasahoz Bourdieu kemény
tarsadalmi hattérvaltozoit hasznaltuk: a sziilok iskolai végzettsége, a kulturalis tdke, a
gazdasagi tOke, a relativ és objektiv anyagi helyzet.

Bourdieu (1999) szerint a kulturalis toke csaladi atvitele, kozvetitése eredményezi az
iskolai sikert. Véleménye alapjan a kulturalis toke tobbfele formaban Iétezhet. Egyrészt
az mtézményesiilt kulturdlis tdke, amit példaul a szilék legmagasabb iskolai
végzettségével mérhetink. Masrészt az  inkorporalt  kulturdlis  toke, amelyet
befolyasolhat a csaladi minta, a szilok kulturalis tevékenységei. Harmadrészt a
materializalodott kulturalis t6ke, amelyet kifejezhet a csalddi konyvtar nagysdga vagy a
hangszerek birtoklasa (Blaskd 1998; Robert 1986). Coleman (1988) rendszerében a
kulturdlis tokét emberi vagy human tokének nevezi, amely az egyén képzettségét,
tudasat ¢és készségeit foglalja magaban (Fényes — Pusztai 2004). Hradil (1995)
tarsadalmi milidi a vallisossdg, a tanordn kiviili tevékenységek ¢és a kultirafogyasztasi
szokasok vizsgalatdval korvonalazodtak. Bandura (1989) szocidlis tanulas elmélete
nyomdn a szilok zenei tevékenységeit és a bardtok kultirafogyasztasi szokésait
clemeztik. Elengedhetetlen a  kulturdlis t6kér6l beszEélni, mert meghatarozza a
tanulmanyi beruhdzasi stratégidkat is. Egyfeldl a tanulmanyi eredmények altal, masfeldl
az iskolak igénybevételére vald hajlandosag révén (Pusztai — Verdes 2002).
Kérddivinkben a kulturdlis toke vizsgalatdhoz felmértik a szilok legmagasabb iskolai
végzettségét, a gyermekek kultlrafogyasztasi szokésait, tanoran kiviili tevékenységeit, a
csalddi konyvtdr nagysagat, az otthoni hangszereket, a szildk zenetanuldshoz
kapcsolodo tevékenységeit €s a kozos éneklés-zenélés gyakorisagat.

Az intézményesiilt tarsadalmi toke eclemzésekor a szilok legmagasabb iskolai
végzettségének  vizsgalatdhoz  kiilon  valasztottuk az  édesapa/neveldapa ¢és  az

¢desanya/nevel0anya képzettségét.
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13. tablazat: Az apak legmagasabb iskolai végzettsége

(Forras: ,Zenetanulas Magyarorszagon 2017” kutatas, sajat szerkesztés)

4% (=551 £)

zenét tanulék | kontroll csoport
apai (%) apai (%)

tudomanyos fokozat 9.8 0

egyetem 36.5 11

foiskola 184 9.8
gimnazium 9 8.6
technikum 55 2.4
szakkozépiskola 11 32.7
szakiskola 8.6 30.2
befejezett 8 osztaly 0.8 5.3
kevesebb, mint 8 osztaly 0.4 0

(Az aldhizott értékek arra utalnak, hogy a tablazat azon celljdba lényegesen tdbben keriiltek, mint

amennyi a véletlen elrendez6dés alapjan varhaté lett volna.)
A zenét tanuld gyermekek apai jelentésen magasabb iskolai végzettséggel (p=0,000)
rendelkeznek, mint a kontroll csoport apdi, ezt alditimasztjdk az elvartndl magasabb
értékeket mutatd celldk. A zenét tanuld gyermekek apainak jelentds része diplomas
(64,7%), a kontroll csoportndl viszont a szakkodzépiskolai, szakiskolai végzettség
(62,9%) domindl. A KSH orszidgos adatai szerint 17,1% a diplomas férfiak aranya az
Ossznépességbdl, ami egybevag a kontroll csoport apamnak végzettségével A zenét
tanuld gyermekek apainal tehat erésen feliilreprezentaltak a diplomaval rendelkezok. A
zenét tanulok apamnak kb. 1/10-e tudomanyos fokozattal is rendelkezik, a kontroll
csoportnal ez nem fordul el. A nyolc osztalyos, illtve a kevesebb, mint nyolc

osztalyos végzettség viszont elenyészve fordul eld mindkét csoportban.
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14. tablazat: Az apak legmagasabb iskolai végzettsége varosonként

(Forras: ,Zenetanulas Magyarorszagon 2017” kutatas, sajat szerkesztés)

(n=551 16)

Debrecen Debrecen Miskolc Miskolc Nyiregyhaza Nyiregyhaza

zenét kontroll zenét kontroll zenét tanulék kontroll

tanulok csoport tanulék csoport apai (%) csoport apai

apdi (%) | apai (%) | apai (%) | apai (%) (%)
tudoményos 9 0 11 0 8.8 0
fokozat - - —
egyetem 43 16 36.6 6.6 22.8 9.8
féiskola 18 9 17.1 5 21 12.7
gimnéazium 6 12 11 6.7 12.3 6.9
technikum 7 4 1.2 0 8.8 2.9
szakkdzépiskola 8 25 14.6 45 12.3 31.4
szakiskola 6 32 8.5 30 14 29.4
befejezett 8 2 2 0 6.7 0 6.9
osztaly _ _
kevesebb, mint 8 1 0 0 0 0 0
osztaly

(Az alahuzott értékek arra utalnak, hogy a tablazat azon cellajaba 1ényegesen tobben keriiltek, mint amennyi a véletlen elrendez6dés
alapjan varhato lett volna.)

Az apak iskolai végzettsége hasonloan alakul a harom varosban, am mégis lathatunk
kiilonbségeket. Debrecenben a gimnaziumi szintnél fordul meg a zenét tanulok és a
kontroll csoport apainak ardnya. A masik két varosban a szakkozépiskolai szintnél
kovetkezk be a fordulat. Emellett ebben a két varosban Iényegesen tobb a
szakkozépiskolai végzettség, ami magyarazhatdé a varosok gazdasadgi adottsagaival
Nyiregyhazan Osszességében magasabb a foiskolat végzettek aranya, mig a masik két
varosban az egyetemi végzettség tObb, ami a varos infrastruktirajara vezethetd vissza,
miszerint Debrecennek ¢és Miskolcnak régdta van egyeteme, Nyfregyhdzanak pedig
foiskoldja (2015 ota egyetem). Tudomanyos fokozattal csak a zenét tanuldo gyermekek
csoportjanal talilkozunk mindharom telepiilésen.

A Magyar Ifjisag 2016 kutatasai azt mutattak ki, hogy kiilondsen az apa, de az anya
legmagasabb  iskolai

végzettsége IS jelentdsen befolyasoja a gyermekik iskolai

végzettségét (Székely-Szabd ed. 2016).
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15. tablazat: Az anyak legmagasabb iskolai végzettsége

(Forras: ,Zenetanulas Magyarorszagon 2017” kutatas, sajat szerkesztés)

4% (=551 £)

zenét tanulék | kontroll csoport
anyai (%) anyai (%)

tudomanyos fokozat 4.2 0

egyetem 42.6 10.6
fdiskola 28.1 154
gimnazium 8.7 17.9
technikum 1.5 2.2
szakkozépiskola 9.1 26.8
szakiskola 3 18.3
befejezett 8 osztaly 2.7 7.9
kevesebb, mint 8 osztaly 0 0.8

(Az alahuzott értékek arra utalnak, hogy a téblazat azon celldjaba 1ényegesen tSbben keriiltek, mint
amennyi a véletlen elrendez8dés alapjan varhato lett volna.)

Az anyak legmagasabb iskolai végzettségének vizsgilatakor is szgnifikans
kiilonbséget talaltunk a két csoport kozott (p=0,000). A zenét tanuldknal az apakhoz
hasonlban a diplomas végzettségiieck magasan felilreprezentaltak, 74,9% rendelkezik
diplomaval, a kontroll csoportndl 26%. A KSH orszigos adatai szerint a nék 17,5%-a
diplomas, tehat mindkét csoportban magasabb a fels6foka végzettséggel rendelkezo
anyak szama az elvarhatonil. A zenét tanuloknal az anydk 4%-a tudomanyos fokozattal
is rendelkezik, a kontroll csoportban nem taldlnk ilyen végzettséget. A kontroll
csoportban a szakkdzépiskolai ¢€s szakiskolai végzettséggel rendelkezok vannak a
legnagyobb aranyban, mint az apdknal, am figyelemre mélt6 a gimnaziumi €s fOiskolai
végzettség magasabb ardnya is. Az aranyok a fOiskolai végzettségnél fordulnak at a
kontroll csoport anydinak javara. Minél magasabb az iskolai végzettség, anndl nagyobb
a kilonbség a két csoport kozott. A technikumi végzettség mindkét csoportnal
elenyészd. Emellett alacsony az alsé foku végzettségiieck aranya is, 4m magasabb, mint
az apak esetében tapasztaltuk. Osszességében az anyik magasabb iskolai végzettséggel

rendelkeznek, mint az apak.
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16. tablazat: Az anya legmagasabb iskolai végzettsége varosonként

(Forras: ,Zenetanulas Magyarorszagon 2017” kutatas, sajat szerkesztés)

(n=551 1)
Debrecen Debrecen Miskolc Miskolc Nyiregyhaza Nyiregyhaza
zenét kontroll zenét kontroll zenét kontroll
tanulok csoport tanulék csoport tanulok csoport
anyai (%) | anyai (%) | anyai (%) | anyai (%) anyai (%) anyai (%)
tudomanyos 5 0 24 0 4.9 0
fokozat -
egyetem 48 17 46.4 4.8 26.2 9.2
fSiskola 27 12 22.6 17.5 37.7 17.3
gimnazium 8 20 9.5 22.2 9.8 13.4
technikum 2 4 1.2 1.6 1.6 15
szakkdzépiskola 6 24 9.5 22.2 14.8 31.6
szakiskola 2 17 7.2 20.6 0 17.3
befejezett 8 2 6 1.2 95 5 8.2
osztaly . = .
kevesebb, mint 8 0 0 0 1.6 0 1
osztaly

(Az alahuzott értékek arra utalnak, hogy a tablazat azon cellajaba 1ényegesen tobben keriiltek, mint amennyi a véletlen elrendez6dés
alapjan varhato lett volna.)

Az egyes varosokat kiilon vizsgalva Miskolcon lathato a legnagyobb kiilonbség a két
csoportban évo diplomasok ardnyat tekintve. Megfigyelhetd itt is az a tendencia, mint
az apaknal, a fOiskolai és egyetemi végzettségek aranya kapcsan az infrastrukturalis
kiilonbségek kovetkeztében. Nyiregyhazan és Miskolcon Osszességében magasabb a 8
osztalyt végzettek szama és e két varos kontroll csoportjaiban talalunk kevesebb, mint 8
sziilbk  foglalkozasanak

vizsgalatandl. A betanitott ¢és segédmunkds anydk ezeken a telepiiléseken fordultak eld

osztallyal rendelkezO anyakat is, ami visszatikrozodott a
nagyobb mértékben (12%).

Osszességében megillapithatd, hogy a kontroll csoportban nagyjabdl az orszagos
mintanak megfelelden alakultak a végzettségek. Egyfeldl az anyak magasabban
képzettek az apdkndl, masfeldl a diplomisok ardanya megegyezik a vidéki varosokban
elvarhatd sznttel (v. 6. Narancsik 2009). A zenét tanulok szileinél az elvarhatonal
lényegesen magasabb a diplomasok aranya, amire magyarazatot ad a Szakirodalom.
Ennek oka lehet, hogy a magasabban kvalifkalt szilokre a jovoorientaltsag jellemzd. A
tarsadalmi  statusban 1évo

magasabb szilobk mernek kockdztatni és képesek a
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képzelbero-toke révén belatni (Becker 1998; Mollenhauer 1974), elképzelni az adott
tevékenység jovobeli hasznossagat (jelen esetben a zenetanulasét), igy nem sajnaljadk a
befektetett idét és az anyagiakat a jovébeli megtérilés reményében. Igy probaljak
novelni annak a lehetéségét, hogy gyermekilk magasabb tarsadalmi statusu csoport tagja
lehessen vagy igyekeznek megdrizni a jelenlegi szintet. Ezzel szemben az aluliskolazott
sziilokre a kockazatkeriilés és a jelen preferalasa jellemzo, igy a jovObe valdo befektetés
kevésbé jellemzd rajuk (Boudon 1998; Engler 2010).

A materializalodott kulturalis téke mutatdoi kozott az értelmiségi hattérre, az olvasas
fontossagara utal a csaladi konyvtar nagysaga. A kutatds soran nem a konyvek szamat
kérdeztik, hanem a megtoltott polcok mennyiségét vizsgaltuk. A konyvek szama
alapjan szignifikans kiilonbség (p=0,000) volt a két csoport kozott. A csaladi konyvtar
nagysaganal egyértelmiien megallapithato, hogy a kontroll csoport jelentds része -
teleptilésenként eltéré aranyban 39-61% - szerény mennyiségli konyvvel rendelkezik. A
legkevesebben a ,20 polenal tobb” kategoridba tartoznak, mindhdrom vérosban 10%
alatt marad az aranyuk. A zenét tanulok csoportjai valtozdo aranyban (27-41%), de
nkdbb a nagy csalddi konyvtarral rendelkezOkhéz tartoznak. A két kozépsd
kategoriaban is latszanak a kiilonbségek a zenét tanulok javara, am nem olyan nagyok a

sz€ls6ségek, mint a masik két kategoria esetében.

12. 4bra: A csaladi konyvtar nagysaga

(Forras: ,Zenetanulas Magyarorszagon 2017 kutatas, sajat szerkesztés)

(=551 f0)
M 1-5polc 06-10 polc O011-20 polc O 20 polcndl tébb
100 7 c 3
% 27 28 11 19
80 41 22 E—
70 23 I
60 25 27
34 32
50
0 30
0 28
20 19 31
Debrecen Miskolc Nyiregyhdza Debrecen Miskolc Nyiregyhdza
zenét tanuldk  zenéttanuldk  zenét tanuldk kontroll csoport kontroll csoport kontroll csoport
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Ha kiilon-kiilon vizsgaljuk az egyes varosokat, elmondhatjuk, hogy a miskolci csalddok
rendelkeznek a legkevesebb konyvvel, a debreceniek pedig a legtobbel. Ennek oka lehet
a tobbgeneraciés diplomas csalddok magasabb ardnya a varosban. A csaladi konyvtar
mérete  Osszefliggést mutat a kozépiskola tipusaival iS: a gimnaziumi tanulok
konyveinek szama magasabb, mint a szakgimnaziumba jaréké (Sandor 2011). Az
olvasasi készség, a szilok - foként az anya - iskolazottsaga ¢és a csaladi konyvtar
nagysaga koOzott szoros Osszefliggés mutathatd ki (Baratné 2014).

A Magyar Ifjisag 2012, 2016 vizsgalatai azt mutattak, hogy 2012-ben 175 darab, 2016-
ban 172 darab konyvvel rendelkeztek a megkérdezettek. Emellett szamba vették az
elektronikus konyveket is, ami 4-r6l 8-ra novekedett a két mérés kozott. A
tobbgeneracios értelmiségi csaladok viszont tobb mint 500 darab konyvet birtokolnak
(Nagy 2013; SzEkely-Szab6 ed. 2016).

Kutatasunk soran a sziilok iskolai végzettsége és a csaladi konyvtar nagysaga kozott mi
is talaltunk kapcsolatot. A szakirodalomnak megfeleléen a diplomas szilok jelentds
része nagy csaladi konyvtarral rendelkezik, a nem diplomas szilékre inkabb a Kis

csaladi konyvtar jellemzd (v. 6. Nagy 2003; Németh 2013).

17. tablazat: A sziildk iskolai végzettsége ¢és a csaladi konyvtar nagysaga

(Forras: ,Zenetanulas Magyarorszagon 2017” kutatas, sajat szerkesztés)

(=551 1)
kis csaladi nagy csaladi
konyvtar konyvtar
(20 polc alatt) | (20 polc felett)
(%) (%)
kontroll csoport | nem diplomas sziilék 96 4
diplomas sziilok 94.36 5.64
zenét tanulok nem diplomds sziilok 84.31 15.69
diplomas sziilok 61.10 38.90

(Az alahuzott értékek arrautalnak, hogy a tablazat azon cellajaba 1ényegesen t6bben keriiltek, mintamennyi a

véletlen elrendezddés alapjan varhato lett volna.)

Mivel a zenét tanuld gyermekek szilei kozott erdsen feliilreprezentaltak a diplomasok,
igy a csaladi konyvtar nagysdganal is a zenetanulok csalddjai vannak eldényben.
Erdemes megjegyezni, hogy ebben a csoportban a nem diplomds szildk esetében is

majdnem négyszeres aranyban jelennek meg a nagy csaladi konyvtarral rendelkezok a
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kontroll csoporthoz képest. Tehat a tarsadalmi kiilonbségek és a kulturalis kiilonbségek
a csaladi konyvtar nagysagaban is megnyilvanulnak (Andor 2002). A csaladi konyvtar,
a konyvek és az olvasds fontossdga mellett a kozkonyvtarak Ilatogatottsaga is a
magasabb iskolai végzettségli sziilok esetén erdteljesebb. Tovabb arnyalja ezt a képet a
digitalis eszk6zok és az online olvasas terjedése is.

A csaladok materializalodott kulturalis tokéjének nagysagat a csaladi konyvtar nagysaga
mellett azzal arnyaltuk tovabb, hogy rendelkeznek-e barmilyen hangszerrel vagy nem.
Varakozasunkkal Osszhangban a zenét tanuld gyermekek csaladjainak jelentds része
(75,9%), a kontroll csoportnak viszont csak 24,1%-a rendelkezik hangszerrel, a
kiilonbség  szignifikans  (p=0,000). Leggyakrabban zongora, gitdr, furulya ¢&s
szintetizator talalhatd az otthonokban, de hegedii, citera és szajharménika is megjelent a
csaladoknal.

A csaladok gazdasagi tokéjének vizsgalatakor harom tényezot vettiink figyelembe, az
objektiv anyagi helyzetet, arelativ anyagi helyzetet és a szilok foglalkozasat.

Az objektiv anyagi helyzetet a csaldd tulajdonaban 1évé ingatlanok (lakés, csaladi haz,
nyarald, hobbitelek) ¢és nagyobb értékli ngodsagok (plazma TV, LCD TV, asztal
szamitogép otthoni internet hozzaféréssel, tablagép, e-book olvasd, mosogatdogép,

klima, okostelefon, személyaut6, hangszerek) Osszegylijtésével vizsgaltuk.

13. abra: A csaladok objektiv anyagi helyzete

(Forras: ,,Zenetanulas Magyarorszagon 2017 kutatas, sajat szerkesztés)

(n=551 10)
M csalddi hdzas extrakkal O csalddi hdzas extrak nélkil O lakdssal rendelkezd
100
90 22 25 —
80 41 45 a4 |
70 - —
60 35 e —
50 ——
23 18
40 —
30 7
20
10
0 T T T r r
Debrecen Miskolc Nyiregyhaza Debrecen Miskolc Nyiregyhaza
zenét tanuldk  zenét tanuldk  zenét tanuldk  kontroll csoport kontroll csoport kontroll csoport
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Az objektiv anyagi helyzet vizsgalatdndl klaszteranalizist végeztink, hogy jol
megfoghatoan el tudjuk kiilonfteni a kiilonbozd csaldadi kompoziciokat. Az elemzés
soran harom csoport rajzolodott ki. Az egyes kategoridkat a csalad tulajdonaban Iévo
mgatlanok ¢és értékesebb ingodsdgok alapjan neveztik el 1. csaladi hdz extrakkal
(mosogatogép, klima), 2. csaladi haz extrak nékiil és 3. lakdssal rendelkezok. A
kialakult klasztercsoportok mindharom varosban hasonloan alakultak. A  kontroll
csoport csaladjai inkdbb lakassal rendelkeznek, mig a zenét tanuldk esetében a csaladi
hdz domindll Az ingatlanok tekintetében a zenét tanuld didkok csaladjai vannak
elényben, am az értékesebb ingdsagok szamba vételekor (plazma TV, LCD TV,
mosogatogep, tablagép stb.) a kontroll csoport csaladjai keriiltek folénybe.

A telies adatbazis egészEben torténd vizsgalata soran masképp alakultak a gazdasagi
toke klaszterei, mint az egyes telepiilések kiilon-kiilon vald elemzésénél. Megjelent egy

Uj csoport, az ingatlannal nem rendelkezék csoportja.

18. tablazat: Objektiv anyagi helyzet a teljes adatbazison

(Forras: ,Zenetanulas Magyarorszagon 2017” kutatas, sajat szerkesztés)

w85 (n=551 £3)

zenét tanulok (%) | kontroll csoport (%0)
csaladi hazzal rendelkezok 53 29
lakassal rendelkezok 28 51
ingatlannal nem rendelkezok 19 20

(Az aldhizott értékek arra utalnak, hogy a tablazat azon celljdba lényegesen tobben keriiltek, mint amennyi a véletlen

elrendez8dés alapjan vérhat6 lett volna.)
A korabbi vizsgalatoknal valoszinileg nem jelentek meg olyan szimban az ingatlannal
nem rendelkezd csaladok, hogy kiilon klasztert képeztek volna, a telies adatbézis
egységes vizsgalata sordn viszont talépték a kritikus hatart. Mindkét csoportnal
megjelent az ingatlannal nem rendelkez6k csoportja kb. 1/5 aranyban. A lakassal és a
csaladi hazzal rendelkezOk csoportjainak aranya hasonld iranyt mutatott, mint az egyes
varosok kiilon-kiilon végzett vizsgalatandl. A zenét tanulok csalddjanak tobb mint a
fele csaladi hazzal, kb. 1/4-e lakassal rendelkezik. A kontroll csoportnal éppen forditott
az arany, a kiilonbség szignifikans (p=0,000).
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A sziilok iskolai végzettsége €és a csalad objektiv anyagi helyzetének Gsszevetésekor azt
lattuk, hogy a csaladi hazzal rendelkezOk — ami a legjobb anyagi helyzetet jelenti
vizsgalatunkban — a diplomasok koziil kertiltek ki tobben. A lakéssal rendelkezok kozott
viszont a nem diplomas szildk csaladjai meghatarozok. Az ingatlannal nem
rendelkezOk esetében a nem diplomasok vannak nagyobb ardnyban, de a diplomas

szilék esetében is elfordul

19. tablazat: A sziilok iskolai végzettsége és az objektiv anyagi helyzet kapcsolata

(Forras: ,,Zenetanulas Magyarorszagon 2017” kutatas, sajat szerkesztés)

(n=551 10)
csaladi hazzal | lakassal |ingatlannal nem
rendelkezok | rendelkezék| rendelkezék
(%) (%) (%)
kontroll csoport | nem diplomas sziilok 22.6 54.7 22.6
diplomas sziilok 41.3 48.0 10.7
zenét tanulok nem diplomas sziilok 32.0 40.0 28.0
diplomas sziilok 594 24.4 16.2

(Azalahizott értékek arra utalnak, hogy a tablazat azon celljdba Iényegesen tobben keriiltek, mintamennyi a véletlen elrendezédés
alapjan varhato lett volna.)

Az iskolai végzettség ¢€s az objektiv anyagi helyzet Osszefliggésénél a keresetek
alakulasat érdemes alapul venni A diplomas atlagkeresetek lényegesen magasabbak,
mint a nem diplomasoké, ami magyarazatot ad a diplomasok kedvezObb objektiv anyagi
helyzetére. A zenét tanulok csoportjdban a diplomas szilok jobb anyagi helyzete a
tobbgeneracios  értelmiségi  csalddok megerdsodott tarsadalmi  pozicidira vezethetd
vissza.

A csaladszerkezet és az objektiv anyagi helyzet Gsszehasonlitasa sordn azt tapasztaltuk,
hogy a varakozasoknak megfelelden az intakt csaladok jobb anyagi koriilmények kozott

élnek, mint a nem intakt csaladok.
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20. tablazat: Csaladszerkezet és az objektiv anyagi helyzet

(Forras: ,Zenetanulas Magyarorszagon 2017” kutatas, sajat szerkesztés)

(n=551 10)
csaladi hazzal lakassal
rendelkezok | rendelkezok | ingatlannal nem
(%) (%) rendelkezok (%0)
kontroll csoport | nem intakt csaladok 23.20 48.50 28.30
intakt csaladok 31.90 51.60 16.50
zenét tanulok nem intakt csaladok 33.30 37.80 28.90
mtakt csaladok 57.10 25.80 17.10

(Az aldhizott értékek arra utalnak, hogy a tablazat azon celljdba Iényegesen tobben keriiltek, mint amennyi a véletlen elrendezédés
alapjan varhato lett volna.)
Az intakt csaladok biztosabb anyagi hatterének oka lehet, hogy itt két keresd emberrdl
van szO (ideédlis esetben), akik tartdsan egyiitt élnek, tehat kozosen gylijtik az anyagi
javaikat. Minden mas csaladosszetétel sériilékenyebb anyagi szempontbdl, vagy csak
egy kereset van, vagy az élettarssal, esetleg 0 hazastarssal kezdett 0j élet soran még
kevesebb anyagi javat sikeriit felhalmozni, ami indokolja a vizsgilatban tapasztalt
eredményeket.
Az anyagi hattér tanulmanyozasanal felmértik a csaladok relativ anyagi helyzetét is
egy tizfoku skala segitségével. Arra kértik a valaszadokat, hogy a skéalan jeloliék be,
hova sorolndk a sajat anyagi helyzetiket mas csaladokéhoz képest. A relativ anyagi
helyzet felmérésénél megvizsgaltuk a csoportokat egyben, valamint zenét tanulo és
kontroll csoportot kiilon is.
A zenét tanuloknal a skaldn jelolt minimum érték 2, a maximum érték 9 volt. A
legtobben az 5 ¢és 8 kozotti mtervallumba kertiltek, foként a 6-7. fokozatnal. Az atlag
6,22. Ugyanakkor ennél a csoportnal az atlag alatti kategoridk kozil is talaltunk az
elvart értéknél nagyobb csoportosulasokat (3-4). A kontroll csoportnal négyes Volt a
legalacsonyabb  fokozat, a legmagasabb itt is kilences. A kontroll csoportnal
egyértelmiien a 6-os kategoria emelkedett ki, valamint a 8-as atlag feletti érték, a tobbi
belesimult az elvarhatdo értékekbe. Az atlag 6,39. Tehat a zenét tanuld gyermekek
csaladjai nagyobb széls6séget mutattak mindkét iranyba. Ennek egyik magyarazata az
lehet, amit az objektiv anyagi helyzet vizsgalatakor tapasztaltunk, miszerint a kontroll
csoport tagjainak csaladjai az értékesebb ingosagok tekintetében jobb helyzetben voltak,
mint a zenét tanulok csaladjai. Tehat a gyermekek jogosan érezték azt, hogy jobb anyagi
helyzetben élnek tarsaikndl. A masik lehetséges magyardzatot az adja, hogy a kulturalis
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tanulds  vizsgdlatathoz ~ hasonldan  feltételezhetjik,  hogy  egyarant hat a
hatranykompenzalo ¢és az elitista magatartds. Egyes, alacsonyabb gazdasagi tokéji
csalddok hatrdnykompenzald tényezOként tanittatjdk zenére a gyermekeiket, remélve
azt, hogy igy kiemelkedhetnek ¢és az elit tagjai koz¢ Iéphetnek. Mas csaladok pedig,
amelyek jelenleg is a magasabb tarsadalmi csoportok tagjai kdz¢é sorolhatok, ezt a
statust kivanjak fenntartani a zenei (és altaldban a kulturdlis) tanulas segitségével (v. O.
Juhdsz - Szab6 2016).

A relativ anyagi helyzet eloszlasa, Kkicsucsosodasai alapjan  létrehoztunk harom
csoportot - atlag alattiak (1-5), atlag (6) és atlag felettick (7-10) - amelyek tovabbi

Osszehasonlitasokra adtak lehetGséget.

14. abra: A relativ anyagi helyzet csoportjai

(Forras: ,,Zenetanulas Magyarorszagon 2017” kutatas, sajat szerkesztés)

(n=551 10)
W 3tlag alatti (1-5) DO atlag (6) O atlag feletti (7-10)
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zenét tanuldk  zenét tanulok  zenét tanuldk kontroll csoport kontroll csoport kontroll csoport

A gyermekek Osszességét tekintve a legnagyobb résziik az atlag kategoriaba tartozik,
39% az atlag feletti, és 16,6% az atlag alatti tanulok aranya. A zenét tanuld gyermekek
kozott magasabb az atlag alatti kategéridba tartozok aranya mindharom telepiilés
esetében. A kontroll csoportnal az atlag, illetve az atlag feletti kategoridhoz tartoznak
nagyobb mértékben a diakok és csaladjaik, kivéve Debrecent, az egyetlen telepiilést,
ahol magasabb a zenét tanulok aranya az atlag feletti kategdriaban, mint a kontroll

csoportnal. Ennek oka az értelmiségi hagyomanyokban keresendd, a magasabb ardnyt
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mivész-értelmiség  stabil tarsadalmi helyzetet tudott teremteni. Az egyes telepiiléseket
kiilon-kiilon vizsgalva lathatd, hogy Debrecenben van a legnagyobb kiilonbség a két
csoport kozott az atlaghoz tartozok ardnyat tekintve. Miskolc esetében az atlag
kategoriaban szinte megegyezik a két csoport megoszlasa, am mind az atlag feletti mind
az atlag alatti részben jelentds eltérés mutatkozik. Nyiregyhdzin taldljuk a legnagyobb
kiilonbséget az atlag alatti kategoriaban a zenét tanulok és a kontroll csoport kozott.

A csalad gazdasagi tokéjének vizsgalatakor a sziilok munkaeré-piaci statusat, illetve a
foglalkozasukat is felmértikk. A legmagasabb iskolai végzettséghez hasonldan itt is
kiilbn kezeltik az apdk és anyadk foglalkoztatdsat. Mindharom varosban az apdk tobb
mint 90%-a dolgozk mindkét csoportban. Ha nem dolgoznak, akkor Oregségi
nyugdfjasok, rokkant nyugdijasok, a haztartdsban van rajuk szikség vagy elhunytak.
Nyiregyhdza ¢és Miskolc esetében a munkanélkiiliség is megjelent az okok kozott.
Miskolcon szignifikans kiilonbséget (p=0,042) talaltunk a zenét tanuld gyermekek és a
kontroll csoport tanuldoinak apai kozott: a kontroll csoport apai kozil kevesebben
dolgoznak. Az anyak esetében 80-90%-o0s foglalkoztatottsagot lathattunk. Ha nem
dolgoznak, akkor rokkant nyugdijasok, a haztartasban van rajuk szikség, gyermeket
gondoznak, vagy elhunytak. Az anydkndl a munkanékiiliség mindharom varosban
megjelent. Miskolcon az anyak esetében is szignifikans kiilonbséget (p=0,026)
¢észleltink a két csoport anyainak foglalkoztatottsaga kozott, és a kontroll csoport
esetében talaltunk nagyobb ardnyban a nem dolgozd anyékat.

A sziillok foglalkozasait a KSH altal hasznalt kategériak szerint csoportositottuk (KSH-
Foglalkozasok  Egységes Osztalyozasi Rendszere). A  szildk foglalkozasanak
megoszlasaban szignifikans kiilonbség mutatkozott a zenét tanulok javara. Mivel kiilon
kérdésként szerepelt a kérddivben az apa és az anya foglalkozasa, az elemz&s sordn is
kilon foglalkoztuk vele. Az apak foglalkozasanak csoportositasa (p=0,003) jelentGsen
eltér a két csoport kozott. A kontroll csoport apdmak 1/3-a ,jpari és épitdipari
foglalkozasokat” végez. A masik két legnagyobb kategoria kozel azonos aranyban a
Hfelséfoku képzettség Onalld alkalmazasat igényld foglalkozasok™ és ,kereskedelmi és
szolgaltatasi foglalkozasok” csoportja. 10%-0s ardnyban vannak az ,egyéb felséfoku
vagy kozépfoku képzettséget igényld foglalkozasok™, a ,gépkezeldk, 0Osszeszerelok,
jarmivezetok” és a ,szakképzettséget nem igényld (egyszerli) foglalkozisok™ korébe
tartozd apak. A zenét tanulok apdinak fele a ,fels6foku képzettség onallo alkalmazisat
igényld foglalkozasok™, 1/6-a a ,kereskedelmi és szolgaltatasi foglalkozasok™ korébe
tartozik. 10% az ,jpari és épitdipari foglalkozasok™ kategdriajaban 1évo apak aranya.
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21. tablazat: Az apak foglalkozasi megoszlasa

(Forras: KSH, sajat szerkesztés)

(=551 £3)

zenét tanulok | kontroll csoport | orszagos atlag
apai (%) apai (%) (%0)

Gazdasagi, igazgatasi,
érdekképviseleti 5.2 2.1 4.68
vezetok, torvényhozok
Fels6foku képzettség
onalld alkalmazasat 49.8 14.6 15.33
igényl6 foglalkozasok
Egyéb felséfoku vagy
kozépfoku képzettséget 6.4 9.6 16.29
igénylo foglalkozasok
Irodai és ligyviteli
(tigyfélkapcsolati) 3.6 0.8 7
foglalkozasok
Kereskedelmi és
szolgaltatasi 15.3 16.3 14.89
foglalkozasok
Mezogazdasagi és
erdégazdalkodasi 16 33 2.93
foglalkozasok
Ipari és éPitc'Sipari 10.8 325 13.74
foglalkozasok
Gépkezelok,
Osszeszerelok, 36 104 14
Jjarmtivezetok
Szakképzettséget nem
igényl6é (egyszerti) 3.6 10.4 11.11
foglalkozasok

(Az aldhtzott értékek arrautalnak, hogy a téblézat azon cellajéba Iényegesen tébben keriiltek, mint amennyi a véletlen

elrendez8dés alapjan vérhat6 lett volna.)
A KSH 2016-o0s orszagos adataival dsszehasonlitva a kontroll csoport apdmnak eloszlasa
jobban hasonlit az orszagos aranyokhoz, mint a zenét tanulok apainak foglalkozasa. Két
nagyon jelentds kiilonbség figyelhetd meg az orszdgos adatokhoz képest. Az egyik a
zenét tanuldk csoportjanak kiugrasa a masodik kategériandl. Ebbe a kategoriaba
tartoznak pl az orvosok, tandrok, itigyvédek, konyvelok, mérnokok, papok, tehat az
értelmiségi  foglalkozasok. A masik a kontroll csoport kiemelkkedése a hetedik
kategoriandl, ahova a szakmaval rendelkezd fizikai munkat végzd apdk tartoznak pl
pék, szabd, esztergalyos, villanyszereld. A foglalkozasok eloszlasa szoros kapcsolatban

124



van a legmagasabb iskolai végzettséggel, ahol szintén megfigyelhetok ezek a
szignifikans kiilonbségek (p=0,000).

A harom telepiilést kiilon-kiilon vizsgalva is jelentds kiilonbséget tapasztaltunk a zenét
tanulok €s a kontroll csoport kozott. A zenét tanuld gyermekek apainak jelentds része
mindhdrom véarosban (40-60% kozott) a ,felséfokt képzettség Onallo alkalmazasat
igényld foglalkozasok™ kategoriaba tartozik. Emellett a ,kereskedelmi és szolgaltatasi
foglalkozasok” ¢és az jpari és épitdipari foglalkozisok” csoportok kiemelkeddk. A
kontroll csoport apainal valtozatosabb a helyzet. Elsé helyen all az ,jpari és épitOipari
foglalkozasok™ kategoria, am emellett 2-4 mas kategoria is jelentés pl. a ,kereskedelmi
¢s szolgaltatdsi foglalkozasok”, a ,felsofoktt képzettség o©nalldo alkalmazasat igényld
foglalkozasok”, de megelenk az ,egyéb felséfoku vagy kozépfoku képzettséget
igényld foglalkozasok™ ¢és a ,szakképzettséget nem igényld (egyszeri) foglalkozasok™
csoportja is. Kiilonbség érzékelhetd az egyes varosok kozott is. Miskolcon és
Nyiregyhdzan az ,jpari és épitipari foglalkozasok™ csoport kiemelkedd a zenét tanulok
apai esetében, Debrecenben kisebb jelentéségii. A kontroll csoport apainal Debrecenben
¢s Nyfregyhazan megjelenk a ,szakképzettséget nem igényld (egyszeril)
foglalkozasok™ is 10% folotti értékkel, ami Miskolcon kevésbé jelentds. Itt viszont az
Legyeb felséfoku vagy kozépfoku képzettséget igényld foglalkozasok™ kiemelkeddk,
ami a masik két varosban jelentéktelen.

Az anyak foglalkozasanak csoportositasa esetében is kiilonbségeket (p=0,001)
tapasztaltunk a vizsgalt csoportok kozott. A kontroll csoport anyainak 1/3-a a
okereskedelmi ¢és szolgaltatasi foglalkozasok”, kb. 1/5-e az ,egyéb fels6foku vagy
kozépfoka képzettséget igényld foglalkozasok™ csoportjdhoz tartozk. Kb. 10% a
,Szakképzettséget nem igényld (egyszerll) foglalkozasok” és az ,jrodai és tgyviteh
(tiigyfelkapcsolati) foglalkozasok kategoria aranya. A zenét tanulok anyainak tobb mint
a fele a ,fels6foktl képzettség onalld alkalmazasat igényld foglalkozasok”, kb. 10% az
,egyeb felsofoku vagy kozépfoku képzettséget igényld foglalkozasok” és az ,jrodai és
igyviteli (ligyfélkapcsolati) foglalkozasok csoportjanak tagja.
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22. tablazat: Az anydk foglalkozdsi megoszlasa

(Forras: KSH, sajat szerkesztés)

(=551 )

zenét tanulok | kontroll csoport | orszagos atlag
anyai (%0) anyai (%) (%)

Gazdasagi, igazgatasi,
érdekképviseleti 4.7 2.7 4.68
vezetdk, torvényhozok
Fels6fokt képzettség
6nallo alkalmazasat 26.7 17.2 15.33
igénylo foglalkozasok
Egyéb felséfoku vagy
kozépfokli képzettséget 13.7 19 16.29
igénylé foglalkozasok
Irodai és tigyviteli
(tigyfélkapcsolati) 13.7 10.4 7
foglalkozasok
Kereskedelmi és
szolgaltatasi 8.2
foglalkozasok
Mezogazdasagi €s
erdégazdalkodasi 0 0.5 2.93
foglalkozasok
Ipari és épitGipari 17 41 13.74
foglalkozasok
Gépkezelok,
Osszeszereldk, 0 0.9 14
jarmiivezetok
Szakképzettséget nem
igényld (egyszerti) 13 13.1 11.11
foglalkozasok

(Az alahuzott értékek arrautalnak, hogy a tablazat azon cellajaba 1ényegesen tobben keriiltek, mintamennyi a véletlen
elrendezddés alapjan varhatd lett volna.)

w
N
[ERN

14.89

A KSH 2016-0s orszagos adataival O0sszevetve az apakhoz hasonloan itt is a kontroll
csoport anyainak eloszlasa all kozelebb az orszigos ardnyokhoz. Két jelentds eltérést
lathatunk. Az egylk a zenét tanuldk csoportjanal a masodik kategdriaban, a masik a
kontroll csoportnal az otodik kategoriaba. A, kereskedelmi ¢és  szolgaltatasi
foglalkozasok™ koz¢ tartoznak a kereskeddk, eladok, pénztarosok, pincérek, szakacsok,
fodraszok, renddrok. Az anydknal is érezhetd parhuzam az iskolai végzettség és a
foglalkozas kozott, igy ugyanazokat az anomalidkat figyelhetjiik meg, mmnt az apaknal.

A harom varost kiilon jellemezve az anydk esetében a zenét tanulok csoportjdban a
SJfelséfoka  képzettség oOnalld  alkalmazasat igényld foglalkozasok™ a legjelentdsebbek,
emellett az ,egyéb fels6foktt vagy kozépfoka képzettséget igényld foglalkozasok™, az
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HJrodai  és lgyviteli (lgyflkapcsolati) foglalkozasok” ¢és a , kereskedelmi ¢és
szolgaltatasi foglalkozasok” kiemelkeddk. A kontroll csoportban a ,kereskedelmi és
szolgaltatasi foglalkozisok”, az ,egyéb felséfokti vagy kozépfoka képzettséget igényld
foglalkozasok™ ¢és a ,fels6foku képzettség onalld alkalmazisat igényld foglalkozasok” a
leggyakoribbak. Az anyaknal a zenét tanulok csoportjaban Debrecenben a ,felséfoku
képzettség o©nalldo alkalmazisat igényld foglalkozasok™ ¢és az ,egyéb felséfoku vagy
kozépfokt képzettséget igényld foglalkozasok™ jelentOsek, a masik két telepiilésen az
Jrodai és lgyviteli (ligyflkapcsolati) foglalkozasok” ¢és a ,kereskedelmi ¢és
szolgaltatasi foglalkozasok™ kiemelkeddk. A kontroll csoportban érdekes jelenség, hogy
Miskolcon a ,szakképzettséget nem igényld (egyszerli) foglalkozasok” csoportja a
legmagasabb (30,2%), mig a masik két telepiilésen jelentéktelen ez a kategoria.
Osszességében  megillapithatjuk, hogy a zenét tanulok szilei vannak jobb
foglalkoztatottsagi helyzetben, bar ez nem all egyenes aranyban a legmagasabb iskolai
végzettséggel, a varosok koziil pedig Debrecen van a legjobb helyzetben.

A csalad tarsadalmi tokéjének jellemzéséhez a korabban elemzett csaladszerkezet és
testvérek szama mellett a gyermekek vallasossagat is felmértik. A vallasossag
vizsgalatanal 6t lehet0ség kozil valaszthattak a gyermekek. Azokat tekintettiik
vallasosnak, akik a ,vallasos vagyok, egyhdzam tanitasait torekszem kovetni” vagy a
,vallasos  vagyok a magam modjan” valaszlehetoségeket jelolték meg. A nem
vallasosak kozé soroltuk a masik harom IlehetOséget valasztdkat: ,nem tudom
megmondani, hogy vallasos vagyok-e vagy sem”; ,nem vagyok valldsos™; ,hatirozottan

nem vagyok vallasos, mas meggy6zddésti vagyok”.
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15. abra: A gyermekek vallasossaga

(Forras: ,Zenetanulas Magyarorszagon 2017” kutatas, sajat szerkesztés)

(n=551 10)
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Mindharom varosban Szignifikans kiilonbség (p=0,000) mutatkozik a zenét tanulok és a
kontroll csoport vallisossdga kozott a zenét tanulok javara. A zenét tanuld gyermekek
73%-a mondja magat vallaisosnak 0Osszességében telepiilésenként eltérd mértékben, a
kontroll csoport didkjaindl ez az arany 42,6%. Az egyes varosokat kiilon vizsgalva
megallapithato, hogy a debrecent mmtdban lathato a legnagyobb szElsdéség. A harom
telepiilés koziil a zenét tanulok kozil itt a legmagasabb a vallasos gyermekek szama, a
kontroll csoportban pedig itt a legalacsonyabb a vallasos didkok aranya. A KSH megyei
adatai szerint Hajd-Bihar megyében a lakossag 47%-a vallasos, ami a legalacsonyabb
a harom telepiilés kozott. A masik két varosban nem mutatkoztak ekkora szélsdségek,
bar itt is szignifikdns kiilonbség (p=0,000) van a két csoport kozott. Borsod-Abatj-
Zemplén megyében 63%, Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében pedig 71% a vallasos
lakossag aranya.

A zenét tanulok és a kontroll csoport vallasossaganak eltérése mogott huzodo egyik ok
lehet - amit szakirodalom is alatdmaszt - miszerint minél iskolazottabbak a szilok,
gyermekeik annadl magasabb aranyban valjak magukat vallasosnak, emellett a lanyok
nagyobb szdmban valldsosak, mint a fitk (Csadké 2010). Ez is a kultira atorokitésének
egy formdja ezekben a csaladokban. A zenét tanulok sziilei kozott pedig magasan
kiemelkednek a diplomaval rendelkezok, igy ez megerdsiti a szakirodalomban leirtakat.
A zenét tanulok nagyobb mértékii vallasossaganak masik oka lehet, hogy a templomba
jaras ranevel a zene szeretetére, mert a szertartdsok részeként az életének is része lesz az
éneklés. A zene az istentiszteleti rend része, amelynek eleve kotott rendje van. Kordbbi

128



kutatasok (Bocsi — Pusztai — Karasszon 2012) ramutattak arra, hogy a hangszeres
zenélés ¢és a tradiciondlis értékorientacid kozott szignifikdns Osszefliggés van. A
felekezeti iskoldk tanuldit vizsgalva kimutattak, hogy a szektorkdzi Osszehasonlitas
soran a felekezetieck korében kedveltebb tevékenység a hangszeres zenélés a szabadidds
tevékenységek kozil Emellett a felekezeti iskoldsok tobb baratot szereztek a

zenekarban, énekkarban, mint a nem felekezetieck (Pusztai 2009).

5.2. Inkorporalt kulturalis toke

Ebben az alfejezetben a sziloktol atorokitett, valamint a gyermekek sajat kulturalis
tokéjét becsiiltiikk fel. Ennek sordn megvizsgaltuk a sziilok zenei biografidjat és a sziilok
akttv részvételet a gyermekek zenei nevelésében. Emellett tanulminyoztuk a tanulok
kultirafogyasztasi  szokasait, tanoran kiviili tevékenységeit ¢€s a  zenetanulasi

¢letrajzukat.

5.2.1. Atorokitett kulturalis toke

Az atorokitett kulturdlis toke vizsgdlatdban a szilok zenei életrajzanak felméréséhez
megnéztik a szildk korabbi zeneiskolai tanulmanyait ¢és a jelenlegi zenei
tevékenységeit. Tovabba a gyermekiik zenei nevelésében vald aktiv részvétel kapcsan
az otthoni kozos éneklések és zenélések gyakorisagat vettiik gorcsé ala.

Mind a zenét tanulok mind a kontroll csoport tagjainak korében felmértik a szilok
zenetanulashoz kapcsolodd egykori és jelenlegi tevékenységeit, mint a sziiléi zenei
biografia elemeit. Megvizsgaltuk mennyire meghatarozd6 a  szilbk  zenéhez,
zenetanuldshoz vald viszonya a gyermekeik zenetanulisara. Megkérdeztik, hogy jartak-

e zeneiskolaba és részt vesznek-e jelenleg valamilyen aktiv zenei tevékenységben.
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23. tablazat: A sziilok zeneiskolai tanulmanyai

(Forras: ,Zenetanulas Magyarorszagon 2017” kutatas, sajat szerkesztés)

(n=551 10)

lgen, igen, anya| igen, apa | .o

mindketten | '9¢": aNYa| 106N, apa |-y
(%) (%)

04) (%)
Debrecen
zenét tanulok 17 29 7 47
Miskolc
zenét tanulok 16 26 14 44
Nylregyhaz:a 10 1 . -
zenét tanuldk
Debrecen
kontroll_csoport 3 12 2 83
Miskolc
kontroll csoport 2 10 4 84
Nyiregyhaza
kontroll csoport 0 6 4 20

(Azaldhizott értékek arrautalnak, hogy a tablazat azon celljaba Iényegesen tobben keriltek, mint

amennyi a véletlen elrendezddés alapjan vérhatd lett volna.)
Mindharom telepiilésre jellemzd, hogy a sziildk jelentds része nem jart zeneiskolaba,
am mégis szignifikans kiilonbség (p=0,000) mutathatdo ki a két csoport kozott. A teljes
mintat tekintve a zenét tanuld gyermekek sziilei nagyobb aranyban jartak zeneiskoldba
(39%), mint a kontroll csoport szilei (14%). Emellett az is megfigyelhetd, hogy az
anyak kozil tobben tanultak zenét, mint az apak, mindkét csoport esetében. Tehat a
masodik legnépesebb csoportot a zenét tanult anyak adjak, itt azonban mar a zenetanuld
gyermekek anyai kerlilnek tobbségbe. A ,mindketten tanultak zenét” kategoridban is
egyértelmilen a zenét tanuld gyermekek szilei vannak nagyobb aranyban. A kontroll
csoportnal Nyfregyhdzan nincsen olyan gyermek, akinek mindkét szildje jart volna
zeneiskolaba. A legkisebb a zenét tanult apak csoportja, Gsszesen 13%. A kontroll
csoportnal a ,mindketten jartak” és az ,jgen, apa” kategériak a legkisebb aranytak. A
harom varost Osszehasonlitva Debrecenben a legjobbak és Nyiregyhdzan legrosszabbak
az aranyok. Frdekes, hogy Miskolcon a zenét tanuldk apainak korében a tobbi
csoporthoz képest kiemelkedd a zeneiskolaba jart apak szama.
A szilok jelenlegi zenei aktivitisanak feltérképezésekor nemcsak a részvételi
ardnyokat vettik figyelembe, hanem a gyermekek valaszai alapjan kategoridkat is
képeztink. A csoportképzésnél négy ekiiloniild tevékenységforma bontakozott ki 1.
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formalisan tanult hangszeren jatszani; 2. autodidakta modon tanult hangszeren jatszani

3. énekel, korusba jar; 4. népzene, néptanc irant érdeklodik.

24. tablazat: A sziilok jelenlegi zenei aktivitisa

(Forras: ,,Zenetanulas Magyarorszagon 2017” kutatas, sajat szerkesztés)

(=551 1)

apak (%) | anyak (%)
Debrecen
zenét tanulok 81 53
Miskolc
zenét tanulok 42 48
Nyiregyhaza
zenét tanulok 28 38
Debrecen
kontroll csoport 13 16
Miskolc
kontroll csoport 14 1
Nyiregyhdza 8 5
kontroll csoport

(Az aldhizott értékek arra utalnak, hogy a tablazat azon celljdba

Iényegesen tobben keriiltek, mint amennyi a véletlen elrendezdés

alapjan varhato lett volna.)
A szilok zenetanulashoz kapcsolodo tevékenységének vizsgalata soran a zenét tanuld
gyermekek  szilei kozil szignifikdnsan  tobben  foglalkoznak  valamilyen  zenei
tevékenységgel, mint a kontroll csoport sziilei (p=0,000). A teljes mintaban a kontroll
csoport apamnak 1/10-e, a zenét tanulokénak 1/3-a végez jelenleg zenei tevékenységet. A
kontroll csoport anyainak 1/10-nek, a zenét tanulok esetében a fele rendelkezik zenei
aktivitassal (p=0,000). Mindharom telepiilésen az anyak magasabb aranya mutathatd ki
az apakkal szemben, kivéve a nyiregyhdzi kontroll csoportot. A szildk zenei aktivitdsa
Debrecenben a legjelentdsebb ¢és Nyifregyhdzan a legkevésbé szamottevé mindkét
csoportnal. Hasonlo jelenséget figyelhettink meg a szildk zenei tanulmanyai kapcsan

is.
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25. tablazat: A sziilok jelenlegi zenei aktivitasanak tipusai

(Forras: ,Zenetanulas Magyarorszagon 2017” kutatas, sajat szerkesztés)

w5k (n=551 f3)

hformahs autodidakta | éneklés,| " PZn¢
angszer- hanaszer- Kérus neptanc
tanulas tan ulgis )| (%) érdeklodés
(%) (%)
zenét tanulok apai 57 21 21 1
zenét tanulok anyai 62 11 26 1
kotlftroll csoport 36 42 19 3
apai
kon’groll csoport 24 7 62 7
anyai

(Az aldhizott értékek arrautalnak, hogy a tablazat azon celljaba lényegesen tobben keriiltek, mint amennyi

avéletlen elrendez6dés alapjan vérhato lett volna.)
A szilok jelenlegi zenei aktivitds csoportjainak megoszlasdban jelentds kiilonbség
(p=0,000) mutatkozott a kontroll csoport és a zenét tanuld gyermekek szilei kozott. A
zenét tanuld gyermekek sziilei nagyobb aranyban tanultak hangszeren. Az autodidakta
modon vald zenetanulds a kontroll csoport szilemél magasabb, ami érthetd, hiszen
koziliik kevesebben tanultak zeneiskoldban hangszeren jatszani. A koruséneklés
jelentésége magasan kiemelkedik a kontroll csoport anyainal (62%). A népzenével,
néptanccal valo kapcsolat a kontroll csoportban dominansabb. A kontroll csoportnal az
anydk 1/4-e tanult zenét és 2/3-a énekel korusban, a zenét tanulok csoportjanal éppen
forditott az arany. A kontroll csoport apamnak jelentés része autodidakta modon tanult
meg valamilyen hangszeren, a zenét tanulok csoportjdban ez kevésbé jellemzo.
Alapvetd kiilonbség van az apdk ¢és az anydk zenei tevékenységében. Az apakra
els6sorban az autodidakta hangszertanulds jellemzd, az anyaknal viszont a koruséneklés
kimagaslo. Az eredmények alapjan tgy tlinikk, hogy a kontroll csoportban is megvolt az
igény, csak valamilyen okbol nem jutottak el a formalis tanulds szintereire. Ez arra
enged kovetkeztetni, hogy az elitista hangszertanulds mellett a sz€lesebb rétegek

megszolitdsa is rendkiviil idészeri és fontos.
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26. tablazat: A sziilok zenei aktivitaisdnak tipusai varosonként

(Forras: ,Zenetanulas Magyarorszagon 2017” kutatas, sajat szerkesztés)

(=551 13)

formalis | - odidakta éneklés,| "CPZENS

hangszer- hangszer- | korus néptanc

tanulas tanulds (%) | (%) érdeklodés

(%0) (%0)

Debrecen apak 58 23 17 2
Miskolc apak 56 25 19 0
Nyiregyhdza apak 31 34 31 4
Debrecen anyak 55 10 32 3
Miskolc anyak 62 14 24 0
Nyiregyhdza anyak 41 4 52 3

A zenei aktivitds tipusai szerint Debrecenben ¢és Miskolcon a ,formalis
hangszertanulas” kategoria a legnagyobb aranyu mind az apak mind anyak esetében.
Nyiregyhazan az apaknal az autodidakta hangszertanuldas, az anyaknal pedig a
koruséneklés a leggyakrabban el6forduld zenei tevékenység. A  legalacsonyabb
értékeket a népzene, néptanc ranti érdeklédés kapta, Miskolcon sem az apaknal sem az
anyaknal nem jelenk meg A népzene wanti kisebb érdeklddés a gyermekek tandran
kiviili tevékenységénél is visszatikrozodott, csak 2,2% foglalkozott népzenével,
néptanccal. A kultirafogyasztasi szokasok vizsgalatindl is a legkevésbé kedvelt
tevékenységek kozé tartozott.

A sziilok aktiv részvétele a gyermekiik zenei nevelésében kulcsfontossagi. A kozos
éneklés, zenélés nagyon szoros ¢és bensOséges kapcsolatot alakithat ki a szilok és a
gyermekek kozott. Ez a kozds tevékenység hasonldan a gyermekeknek vald
meseolvasashoz, meghatarozd6 a személyiségfejlddésikben. Ez a csalddon beliili
szocializacid részeként hozzajarulhat a megfeleld értékrend kialakitasdhoz, az izlésiik
formalasahoz. Ezért elengedhetetlennek tartottuk felmémi az otthoni kozos éneklés és
zenélés gyakorisagat, alkalmait mind a zenét tanul6 mind a kontroll csoport

gyermekeinek életében.
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16. abra: Otthoni kodz0s éneklés

(Forras: ,Zenetanulas Magyarorszagon 2017” kutatas, sajat szerkesztés)

(n=551 f)
Wigen, rendszeresen digen, néha Onem
100
%0 . I
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Debrecen Miskolc Nyiregyhdza Debrecen Miskolc Nyiregyhdza

zenét tanulok  zenéttanuldk  zenét tanulok kontroll csoport kontroll csoport kontroll csoport

Az otthoni k6z0s zenei tevékenységeket vizsgalva szignifikans (p=0,000) kiilonbségeket
tapasztaltunk a zenét tanuld és a kontroll csoport didkjainak szokdsai kozott. A zenét
tanuld gyermekek csaladjaiban - telepiilést6l fliggben 40-70% - jelentésen magasabb az
otthoni kozos éneklés aranya a kontroll csoporthoz (20-35%) képest. Korabban
megfigyelhettilk, hogy még a zenét tanuld gyermekek szileinek nagy része sem jart
zeneiskolaba. Mivel egyértelmii Osszefliggés mutathatd ki a zeneiskolai tanulmanyok ¢€s
az otthoni éneklés kozott, a jovoben, amikor a zenét tanuldo gyermekek lesznek sziilok,
remélhetéen nagyobb aranyu lesz az otthoni kozds éneklés, hiszen nekik mar lesz
kotddésiik ezekhez a zenei tevékenységekhez. A harom véarosban hasonloan alakulhak
az aranyok az egyes kategdridk kozott, bar Nyiregyhdzan teljesen hianyzik a kontroll
csoportnal a ,rendszeres otthoni éneklés”. A szilok jelenlegi zenei aktivitisa és az
otthoni kozds éneklés Osszehasonlitasanal azt tapasztaltuk, hogy ha a sziilok végeznek
valamilyen zenei tevékenységet (hangszerjaték, korus stb.), akkor gyakrabban
énekelnek otthon kozosen. Kiilonosen a rendszeres otthoni éneklésnél figyelhetd meg a
nagy folényiik a zenét tanuld gyermekek csaladjaiban.

Az otthoni ko6z0s ¢éneklésnél nem kell feltétlenil megszervezett alkalomra, vagy
tobbszolamii miizenei szemelvényre gondoli. A spontdn énekelgetés jaték vagy munka
kozben, egy koz0s ,csaladi dalkincs” kialakitdsa mar a csecsemdkori ringatokkal

elkezd6dhetne ¢€s tovabb viheté mintat adna a gyermekeknek. Ebben dontd az elsd
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otthoni évek id6szaka, majd késébb az O6voddban toltott évek zenei hatasai, amelyek a
vizsgalt korosztaly szokasait erésen befolyasoltak. A kutatasban tapasztalt mai
eredmények a kordbban ki nem alakitott szokasok muatt jottek létre.

Az otthoni koz0s zenélés vizsgalatainal még markansabb kiilonbségeket tapasztaltunk a

zenetanulo gyermekek ¢€s a kontroll csoport csaladjai kozott.

17. abra: Otthoni kdz0s zenélés

(Forras: ,Zenetanulas Magyarorszagon 2017” kutatas, sajat szerkesztés)

(n=551 10)
Migen, rendszeresen Oigen, néha Onem
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zenét tanulék  zenéttanuldk  zenét tanuldk kontroll csoport kontroll csoport kontroll csoport

Az otthoni koz0s zenélést vizsgalva Szignifikans kiilonbség (p=0,000) mutatkozott a
zenét tanuld csalddok gyermekeinek javara. Bar csokkent a kiilonbség az otthoni kozos
éneklés ardnyaithoz képest, Osszességében rosszabb a tényallds az énekléshez képest
mindkét csoportban. A kontroll csoport csaladjaindl fontos szerepet jatszott az
autodidakta modon hangszert tanult apdk ¢és gyermekeik kozds zenélése. Az egyes
varosok kozott lathatok a kiilonbségek, a tendencidk hasonlok, mint az éneklésnél. A
zeneiskolai tanulmanyokhoz és a zenei kotddéshez hasonldoan az otthoni zenélésnél is
Debrecen van a legjobb és Nyiregyhdza a legrosszabb helyzetben.

Az otthoni k6z6s zenélést neheziti, hogy hazinkban a hangszertanitds ,kottista”, tehat
ragaszkodunk a kottdhoz, a szabad dallami ¢s ritmikai Onkifejezést nem tanitjak. Az
egyiitt zenélés soran gondot jelenthet a hangszertechnikai tudés kozotti nagy kiilonbség
is. Egyiitt zenélés akkor wvalosulhat meg, ha el mernek szakadni a tanultaktol és
improvizativabb lesz a hozziallisuk mind a gyermekeknek, mind a szileiknek. Frdekes
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lehet azt is megvizsgalni, - ez egy kovetkezd kutatds része lehetne - hogy a kozos
éneklés és zenélés milyen milfajban torténik. gy kideriine, hogy klasszikus zene,
népzene, popularis zenék, konnylizene, improvizativ dallamok, valldsi élethez kothetd
zenék, vagy barmi mas vannak-e a ,csaladi repertoarban”. Ez azért is jelent6s, mert
mformativ  lenne a hangszeres ¢és az ének-zene oktatds szamdra a tovabbi
tananyagfejlesztéshez: ragaszkodva a hagyomanyos ¢értékekhez a zenei anyag kis
részében segiteni lehetne a zenélésnek ezt a nagyszerli kozosségteremtd funkciojat.
Ugyanakkor a szabadabb kozos zenei megnyilvanuldsok zenei anyaganak szinvonalat is
emelni lehetne.

A 21. szdzad rohano vildgban kevés csalad fordit figyelmet €s hangstlyt arra, hogy
otthon egyiitt végezzenek kozOs tevékenységeket, egyiitt toltsék az idét gyermekeikkel,
akar éneklés, zenélés vagy barmilyen kreativ elfoglaltsag keretében (mindségi ids*?).
Pedig ez a kozosen végzett foglalatossag szorosabb kapcsolatot alakithat ki a sziilok és
gyermekeik kozott, valamint felszabadultsagot, Oromet okozhat mindkét félnek. Ez a
szoros kapcsolat erdsiti a bizalmat és biztositja a gyermekeket arrdl, hogy szamithatnak
a szileik segitségére ¢€s barmilyen problémaval fordulhatnak hozzajuk. Kiilondsen

kamaszkorban kulcsfontossag ennek érzékeltetése, ami sok kellemetlen tapasztalattol

és vitatol Ovhatja meg a fiatalokat ebben az érzékeny iddszakban.

5.2.2. Sajat kulturlis téke

A csaladi befektetés a tanuldo emberi tokéjébe tobb oldalrdl valdosulhat meg.
Kutatasunkban a kultirafogyasztdsi szokasokat, a tandran kiviili tevékenységeket és a
zenetanulasi biografiat elemeztiik vizsgalati csoportjainkban.

A Kkultirafogyasztisi szokasok vizsgalatanal a szinhdz-, mozi-, mizeum-, kiallitas-,
komolyzenei  hangverseny-,  konnyiizenei  koncert-, népzenei  rendezvény-  és
konyvtarlatogatas  gyakorisagara kérdeztink ra. Az elemzések sordn  szignifikans
kiilonbségeket (p=0,000) talaltunk a zenét tanuld és nem tanuld gyermekek kozott. A
mozi latogatas kivételével minden tevékenységnél a zenét tanuld gyermekek magasabb
aranya volt jellemzd. A csoportok markdnsabb ekiilonitéséhez klaszteranalizist

végeztink, amelynek eredményeképpen harom kategéria alakult Kki: az ,otthoniilok”

12 David H. Demo (1992): Parent-Child Quality Time: Does Birth Order Matter?
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tipusa, a ,kultira irant érdekldd6k” és a ,magaskultira fogyasztok™ csoportja. Az
,otthoniilok” tipusaba azok keriiltek, akik mozba, szinhazba és konyvtarba kb.
haromhavonta  jarnak, 4m muizeumba, kidllitdsra, komolyzenei hangversenyre,
konnytizenei koncertre és népzenei rendezvényre soha nem mennek el A ,kultira wrant
érdeklddok” csoportja minden tipusu rendezvényen kb. haromhavonta részt vesz. A
,mnagaskultira  fogyasztok”  konyvtarba,  szinhazba  vagy  hangversenyre  havi

rendszerességgel jarnak, a tobbi rendezvényen haromhavonta vesznek részt.

18. 4bra: Kulturafogyasztdsi szokasok

(Forras: ,Zenetanulas Magyarorszagon 2017” kutatas, sajat szerkesztés)

(n=551 )
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A diagramon jol érzékelhetd a zenét tanuld didkok ¢és a kontroll csoport
kultirafogyasztasi szokasainak kiilonbsége. A zenét tanuld gyermekek tobb mint fele a
,mnagaskultira fogyaszt6”, viszont a kontroll csoport tanuldoinak tobb mint fele az
,otthoniild” tipusba tartozik. Varosonként elemezve a kiilonbségeket megallapithatjuk,
hogy Debrecenben a kontroll csoport tanuldoinak 3/4-¢ az ,otthoniilok” csoportjaba
tartozik, mig a zenét tanuld didkoknal csak 10% ez az arany, a tobbiek a masik két
kategoridba tartoznak hasonldo eloszlassal. A kontroll csoportban a ,kultira irant
érdeklodok” 24%-ot tesznek ki, viszont alig 1% a ,magaskultira fogyasztok™” aranya.
Miskolcon a zenét tanulok 2/3-at teszik ki a ,magaskultira fogyasztok”, viszont
magasabb az ,otthoniilok” aranya (21%), mint Debrecenben. A kontroll csoportban

viszont lényegesen magasabb a ,magaskultira fogyasztok” mérteke (10%), mint
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Debrecenben. A masik két kategdridban hasonld ardnyban talalhatok a zenét nem tanuld
gyermekek. Nyiregyhazan kiemelkedéen magas (80%) a ,magaskultira fogyasztok”
ardnya a zenét tanulok kozott és a harom varos kozil itt a legalacsonyabb az
,otthoniilok” ardnya (6%). A kontroll csoport megoszldsa az egyes kategoridk kozott
hasonld, mint Miskolcon.

A Magyar Ifjisag 2012, 2016 vizsgalatai szerint a kulturalis tereknek alacsony a
latogatottsaga. Legkevesebben az elitkultirdhoz tartozd szinhelyeket latogatjak, példaul
art moz, opera, szinhdz, mizeum, kiallitas, komolyzenei hangverseny. Az adatok azt
mutatjak, hogy hangversenyre 88%, szinhazba 67%, kidllitdsra, mizeumba 67%,
konyvtarba 64%, konnylizenei koncertre 54% soha nem jar. A 2012-ben végzett
kutatdshoz képest jelentdsen néttek ezek az ardnyok. A sajat adatbazisban pozitivabb
képet kaptunk, bar ha kiilon kezeljik a kontroll csoport adatait, akkor azok kozelitenek
a Magyar Ifjusdg 2016 tényeihez. A Magyar Ifjusdg 2012 elemzésében négy klaszterbe
osztottak a valaszadokat: passzivak, rekreaciosok, miveltek, kivaltsagosak. A passzivak
a tarsadalom marginalizalodott rétegét foglaltak magukba. A rekredciésok esetében a
csalad és a sport volt a kozpontban és a popularis kultira felé vonzoédnak. A miiveltek
érdeklodtek a kozélet want és nem a magaskultirabol valasztottak. A kivaltsagosak a
magaskultira fogyasztoi, szabadfoglalkozasuak, értelmiségiek (Vitanyi 2006; Wiesand
2000; Nagy 2013; Székely-Szabo ed. 2016).

Hunyadi (2005) kutatdsdban a kultirafogyasztokat vizsgalva négy csoportot kiilonitett
el aktiv és sokoldalian haszndlja az mntézményrendszert (16%), aktiv és egyoldalian
haszndlja a kulturdlis intézményeket (24%), valamint az otthoniildk csoportja (60%),
akiket kétfele osztott aszerint, hogy otthon kulturdlodnak vagy teliesen passzivak. Az
otthoniilék esetében a mai technikai feltételek lehetdvé teszik, hogy jO szinvonala
felvételeket nézzenek vagy hallgassanak, kényelmesen, nyugodt koriilmények kozott.
Egyre tobben ezrt nem jarnak el otthonrél. Emellett természetesen befolyasolo
tényezOk az anyagi lehetoségek is.

A KSH orszagos adatai alapjan a konyvtarba beiratkozott olvasok, a kiadott konyvek
szama, a mozi-, muzeum-, hangverseny latogatok szama egyarant ndvekedést mutat. Az
els6 kettonél jelentds, a masodik ketténél szerényebb mértékben. Kis csokkenést
tapasztalhatunk a szinhazlitogatok szaméanal de ennek mértéke minimalis. Ugy tiinik
tehat, hogy a magaskultira rant inkabb a k&zép- és id6ésebb korosztily érdeklodik, a

fiatalok korében kevésbé népszeri.
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A gyermekek kultirafogyasztdsi szokdsaira hatdssal vannak mind a szildk mind a
kortarsak attitlidjei. Hunyadi (2005) szerint a kulturdlis fogyasztast az iskolai végzettség
befolydsolja legjobban, elsdsorban a magas tarsadalmi statust, iskoldzott emberek a
legaktivabbak a kiilonb6z6 kulturalis tevékenységekben. E hagyomany atorokitését
figyelhetjik meg a zenét tanuld gyermekek esetében is. Emellett figyelembe kell venni
azt a tényt is, hogy az egyk kulturalis tevékenység hiizza magaval a tobbit, ahogyan a
tanoran kiviili tevékenységek esetében is megfigyelhettik.

A szilok iskolai végzettsége ¢és a gyermekek kultlrafogyasztasi szokasai kozott is
jelentds Osszefliggést taldltunk. A diplomas szilok gyermekeinek nagy része a
,mnagaskultira fogyaszt6” és a ,kultira wrant érdeklodok” csoportjaba tartozik, a zenét
tanuld gyermekeknél pedig még markansabb kiilonbséget észlelhetink. A diplomas
csaladok esetében tudatos értékvalasztast lathatunk. Minél magasabb a szilok iskolai
végzettsége, anndl inkabb a gyermekeik kulturalis tOkefelhalmozasara koltenek, mint
fogyasztasi javakra (Andor 2002), amint ezt korabban a szubjektiv és objektiv anyagi
helyzet elemzésénél is lathattuk. Az objektiv anyagi helyzet és a kultirafogyasztasi
szokéasok Osszevetésekor azt taldltuk, hogy nincsen egyértelmii Osszefliggés az anyagi

helyzet €s a kulturdlis érdeklodés, részvétel kozott.

27. tablazat: Az objektiv anyagi helyzet és a kultirafogyasztasi szokasok kapcsolata

(Forras: ,Zenetanulas Magyarorszagon 2017” kutatas, sajat szerkesztés)

(n=551 10)
magaskultira| Kkultira irant | otthoniilé
fogyaszto (%) | érdeklodé (%0) | tipus (%)
kontroll csoport | csaladi hazzal rendelkezék 16.70 8.30 75.00
lakassal rendelkezok 8.90 15.20 75.90
ingatlannal nem
rendelkezok 9.50 4.80 85.70
zenét tanulok | csaladi hazzal rendelkez6k 37.50 46.70 15.80
lakassal rendelkez6k 35.50 48.40 16.10
ingatlannal nem
rendelkezok 62.80 27.90 9.30

(Az aldhuzott értékek arra utalnak, hogy a téblazat azon celldjaba 1ényegesen tobben keriiltek, mintamennyi a véletlen
elrendezddés alapjan vérhato lett volna.)

A magaskultira fogyasztok kozott legnagyobb ardnyban a zenetanuld gyermekeket
lathatjuk, fliggetleniil attdl, hogy csalddjaik milyen anyagi helyzetben vannak. Emellett
azt 15 megfigyelhetjiik, hogy az ,otthoniild tipus” csoportjdban magas aranyban vannak
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j6 gazdasagi tokével rendelkezd didkok, dm 6k mind a kontroll csoport tagjai koziil
keriilnek ki Tehat anyagi helyzet

meghatarozoja a kultirafogyasztasi szokasoknak. Bizonyara fontos befolydsolo tényezd

megallapithatjuk, hogy az nem egyértelmii
¢s meghatdrozza az egyén lehetdségeit, de nem egyértelmii az Osszefliggés, a csalad
felhalmozott kulturdlis t6kéje jelentds befolyasold tényezo.

A gyermekek tanéran Kiviili tevékenységeinck elemzéséhez a kérdésekre adott
valaszokbol csoportokat képeztiink, igy a kovetkezd kilenc kategoria alakult ki: sport,
korus, néptanc, tanc, képzomiivészet, egyéb eldaddo mivészet, hitélethez kapcsolodo

tevékenységek, kiilonorak, nincs ilyen tevékenysége.

28. tablazat: Tanoéran kiviili tevékenységek

(Forras: ,Zenetanulas Magyarorszagon 2017” kutatas, sajat szerkesztés)

(=551 10)
Debrecen | Miskolc i , Debrecen | Miskolc i ,
zenét zenét Nyire g’,’haza kontroll | kontroll Nyiregyhaza
tanulok | tanulok | "¢ csoport | csoport | <omrol!
(%) (%) tanulok (%) (%) (%) csoport (%)
sport 40 41 41 50 42 39
korus 4 4 2 0 0 3
néptanc 4 2 2 0 2 1
tanc 5 10 3 3 7 9
képzOémiivészet 5 0 0 2 0 1
cgyeb 7 2 0 0 0 1
eldadomiivészet
hitélethez
kapcsolodo 2 2 0 0 0 0
tevékenységek
kilonorak 11 11 10 0 7
nincs - ibven |, 28 42 43 49 39
tevékenysége - -

(Az alahuzott értékek arra utalnak, hogy a tablazat azon cellajaba 1ényegesen tobben keriiltek, mint amennyi a véletlen elrendez6dés
alapjan varhato lett volna.)

Mindharom telepiilésen megfigyelhetd, hogy mind a zenét tanuld mind a kontroll
csoport didkjainak legaldbb a fele végez valamilyen tandran kiviii tevékenységet.
Miskolcon (p=0,007) ¢és Debrecenben (p=0,001) szignifikans kiilonbség adodott a
diakok tanordn kiviili tevékenységeit vizsgalva. Aranyait tekintve a zenét tanuld

gyermekek kozott kevesebb a tevékenységgel nem rendelkezOk megoszlasa, pedig 6k a
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zenetanulds mellett végzik még ezeket a plusz elfoglaltsdgokat. Mindhdrom varosban a
legkiemelkedobb a sport tevékenység. Ez nagyon fontos, hiszen az egészséges
¢letvitelhez hozzitartozik tobbek kozott a sportolds és a megfeleld taplilkozas is. Ha
mar gyermekkorban kialakitjuk ezeket a szokasokat, akkor késobbi €letiikknek is része
lesz ez a szemlélet és belsd igénylk lesz a kiilonb6z6 mozgasformakra. Miskolcon és
Debrecenben a zenét tanuloknal jelentések még a zenéléshez kapcsolodd egyéb
tevékenységek, mint a néptanc és a korus, valamint a tdrsmiivészetek megjelenése pl
képzémiivészet, tanc, szinjatszas, mig a kontroll csoportndl ez nem jellemzo.
Nyiregyhazan nagyobb ardnyban taldljuk a zenetanuldson kivil mas tandéran kiviili
tevékenységgel nem rendelkezd didkokat (42%). A tanc viszont mindkét csoportban
kiemelkedik. A korus és egyéb eldadd miivészet - mnimalis aranyban 2,6% és 1,8% -
pedig a kontroll csoport tanuloinal jelenik meg. A hitélethez kapcsolodod tevékenységek
csak a zenét tanuld gyermekeknél jelentek meg (1,1%), illetve a kiilonorak - amik
magukba foglaljak az iskolai szakkoroket €s a magandrakat egyarant - szintén inkabb
erre a csoportra jellemzo.

A Magyar Ifjisag 2012 vizsgdlata alapjan tobb mint 7000 valaszad6 kozil sportolassal
15-16%, zené€léssel, festéssel, rajzolassal, szobraszkodassal 1-2% tolti a szabadidejét
(Nagy 2013). A 2016-0s kutatas adatai szerint 8000 megkérdezettb6l 26-27% sportol és
5-6% végez mivészeti tevékenységet. Tehat mindkét tertileten ndvekedésnek lehetiink
tanui. Narancsik (2009) kutatdsa szerint a varosi altalanos iskolas didkok 31%-a jar
valamilyen sportfoglalkozasra, 11%-a nyelvorara, 13,8%-a valamilyen mivészeti
foglalkozisra (rajz, tanc, drama), 6,7%-a énekkarra és 7,4%-a zenedrara. A sajat
mintaban a gyermekek 42%-a sportol, 7,2%-a nyelvorara, 11,3%-a valamilyen
mivészeti foglalkozasra, 2,5%-a énekkarra jar.

A tanéran kiviili tevékenységek megnevezésén til azt is megvizsgaltuk, hogy hany éve

végzik a valasztott tevékenységet, és mennyi idot toltenek vele hetente.
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19. abra: A tandran kivill végzett tevékenységekkel toltott évek atlagainak eloszlasa

(Forras: ,Zenetanulas Magyarorszagon 2017” kutatas, sajat szerkesztés)

(n=551 10)
ODebrecen DOMiskolc EMNyiregyhaza
5 467 #* 64
441 438
Lz o3 41
391

4 3.82
3
2
1
0

zenét tan. kontroll csop. Bsszes

A tanoran kivill végzett tevékenységekkel toltott évek atlagainak eloszlasat felmérve az
Osszatlagot tekintve minden telepiilésen 4 év feletti értéket kaptunk. A zenét tanulok
csoportjai kevesebb ideje végzik a szabadon valasztott tevékenységiiket, mint a kontroll
csoportba tartozok. A zenét tanuld gyermekek jelentds része a zenetanulas mellé
valasztott még valamilyen tanoran kiviili tevékenységet, mig a kontroll csoportnal ez az
elsédleges tevékenység. Az egyes varosokat kiilon megvizsgdlva Debrecenben és
Nyfregyhazan a kontroll csoport tagjai végzik hosszabb ideje az altaluk valasztott
tanoran kiviili tevékenységet, mig Miskolc esetében forditott a helyzet. A részletesebb

elemzés érdekében kétéves idosavokat alakitottunk ki.
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29. tablazat: Hany éve végzi a tandran kiviili tevékenységet?

(Forras: ,Zenetanulas Magyarorszagon 2017” kutatas, sajat szerkesztés)

(=551 f5)

(%0) 1-2év | 3-4év | 5-6év | 7-8év |8 évnél tibb
Debrecen
zenét tanulok 46 15 15 17 7
Miskolc
zenét tanulok 41 5 22 19 13
Nyiregyhaza 53 12 12 17 6
zenét tanulok
Debrecen 13 12 18 i »
kontroll csoport
Miskolc
kontroll csoport | %0 20 1 12 11
Nyiregyhaza
kontroll csoport | % 36 13 24 2

A két éves idOsavok eloszlasait vizsgalva azt lathatjuk, hogy mindkét csoport esetében a
legtobben 1-2 éve végzik az adott tevékenységet. A legrévidebb id6tartam 0,5 év, a
leghosszabb 9-10 év mindkét csoportban. A zenét tanulok csoportjaiban kiemelkedik
még az 5-6, illetve a 7-8 év is. A kontroll csoportoknal a 3-4 és a 7-8 év kozotti
intervallum jellemz6 magasabb aranyban.

A Magyar ifjisag 2012 vizsgdlata szerint 3,7 Orat szannak a 15-19 éves fiatalok a
szabadidés tevékenységeikre (Nagy 2013). A sajat kutatdsunk tandran Kkiviili
tevékenységekre forditott heti id6 atlagait az alabbi diagram mutatja.
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20. abra: A tandran kiviili tevékenységek heti idéraforditas atlagai

(Forras: ,Zenetanulas Magyarorszagon 2017” kutatas, sajat szerkesztés)

(=551 £)
ODpebrecen DOMiskolc B Nyiregyhaza
5
443 4.46 A
402 4.06 i
4 274 3.81
3.41
3.15
3
2
1
0
zenét tan. kontroll csop. Osszes

A tanéran kiviih tevékenységekre forditott heti id0 kiilonbsége nem szignifikans a két
csoport kozott. Az Osszesitett atlagokat tekintve mindhdrom varosban kozel négy orat
forditanak a gyermekek hetente az altaluk kedvelt tanéran kiviili tevékenységre, ez
hasonlosdgot mutat a Magyar Ifjisag 2012 kutatds eredményeivel. A zenét tanuld
diakok hetente kevesebb id6t forditanak e tevékenységekre, 3 és 4 ora kozott, mig a
kontroll csoport tagjainak atlaga mindhirom telepiilésen 4 o6ra felett van. Am érdemes
szem elbtt tartanunk azt a korabban mar emlitett tényt, hogy a zenét tanuld gyermekek
még hetente tobb orat toltenek el az alapfoki miivészeti iskoldkban. Az egyes varosokat
kiilon vizsgalva megallapithatd, hogy a debreceni didkok forditjak a legtobb id6t a
valasztott tevékenységeikre. Nyfregyhdzan mutatkozik a legnagyobb kiilonbség a zenét
tanuld6 és a kontroll csoporthoz tartozo gyermekek idéraforditisa kozott. Erdemes
visszautalni arra, hogy Nyiregyhdza esetében volt a legmagasabb a zenét tanulok kozott
az egy¢b tevékenységgel nem rendelkezOk aranya. A heti idOraforditds részletesebb

elemzésé¢hez a gyermekektdl kapott valaszokat kétords iddintervallumokba rendeztiik.
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30. tablazat: A tanoéran kiviili tevékenységekre forditott heti idéraforditas

(Forras: ,Zenetanulas Magyarorszagon 2017” kutatas, sajat szerkesztés)

(n=551 0)

(%) 1-26ra | 3-46ra | 5-6 6ra | 7-8 6ra | 9-10 6ra | 10 6ra felett
Debrecen
zenét tanulok 34 43 9 8 1 5
Miskolc
zenét tanulok 47 27 13 8 5 0
Nﬁegyha@ 38 a4 o : ; -
zenét tanulok
Debrecen
kontroll csoport | 20 34 11 13 8 4
Miskolc
kontroll csoport 32 32 21 9 6 0
Nyiregyh4za
kontroll csoport | % 22 30 5 8 4

A tanéran kiviili tevékenységekre forditott heti iddsadvok elemzésének vizsgalata azt
mutatta, hogy mindkét csoport nagyobb része 1-4 oOra kozotti id6t fordit hetente a
tandran kivilli tevékenységére. A kontroll csoport gyermekei foglalkoznak tobbet a
valasztott  feladattal, az 5-8 oOrds idOintervallumokban is jelentds szamban
megtalalhatok. Varosonként vizsgalva az idOraforditast azt lathatjuk, hogy Debrecenben
mind a zenét tanuldk, mind a kontroll csoport tagjai kozott talilunk olyan gyermekeket,
akik tobb mmnt 10 o6rat toltenek el a tandran kivili tevékenységiikkel. Miskolcon a
legmagasabb azok ardnya, akik 1-2 oOrat szinnak e tevékenységekre. Nyiregyhdzin
mutatkozik a legnagyobb kiilonbség a két csoport tagjai kozott. A zenét tanulok
csoportjaban a 3-4 oras elfoglaltsag a legnagyobb aranyli, a kontroll csoportnal viszont
kiemelked6 az 5-6 oras id6étartam is. Emellett a kontroll csoportban olyanokat is
talalunk, akik heti 10 6ranal tobbet foglalkoznak a valasztott tevékenységikkel.

A sziilok iskolai végzettsége €s a tandran kiviili tevékenységek kozott figyelemre melto
kapcsolatot talaltunk. A diplomas sziilék gyermekei jelent6sen nagyobb aranyban
vesznek részt ezeken a foglalkkozidsokon, mint a nem diplomas sziilok didkjai. Tovabb
aryalja e kiilonbséget az, hogy zenetanulo-e a gyermek vagy sem. A zenét tanuld
diakoknal ugyanis még hangsulyosabban kimutathaté a szilok iskolai végzettsége miatti
kiilonbség. A tapasztalt eredményeket a szakirodalom is alitamasztja. Minél magasabb
a szilok iskolai végzettsége, illetve minél hosszabb ideje torténikk a kulturdlis toke

felhalmozasa a csalddban, annal fontosabbnak vélnek minden plusz tudasforrast. gy
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ezek a csalddok magasabb ardnyban jaratjdk kiilonorara a gyermekeiket. A csalad képes
lemondani bizonyos javakrol vagy élvezetekrdl annak érdekében, hogy megadhassa a
gyermekeknek ezeket a plusz lehetdségeket, tehat az életszervezés sajatos prioritasi
rendjét figyelhetjik meg niluk. A zenei tanulmanyok kapcsan a klasszikus
miveltségeszmény  tikrozodését lathatjuk, amelyek jelen vannak az iskolazottabb
csoportok felfogasaban (Andor 2002).

Kulcsfontossagimak tartottuk, hogy feltérképezzik a zenét tanuld gyermekek zenei
biografiajat. a zenetanulashoz kapcsolodd inditékaikat, tapasztalataikat, szokasaikat,
ezért kiilon kérdéscsoportot alakitottunk ki ennek tisztazasara. A  zenetanulasra
vonatkozd kérdésblokkban a zenetanulds elkezdésének okaira, motivaloira, az alapfoku
mivészeti iskolaban eltoltott és a gyakorlasra szant idére, a hangversenyélményekre és
a zenetanulds kozben tapasztalt benyomasokra, tapasztalatokra kérdeztink ra. Azért
fajsulyos ez a gondolatkdr, mert tovabb arnyalja a zenét tanuld és a kontroll csoport

diakjai kozotti hasonlosagokat és  kiilonbségeket, ¢és ez sarkalatos pontja az

értekezésnek.
31. tablazat: A zenetanulds éveinek szama
(Forras: ,,Zenetanulas Magyarorszagon 2017” kutatas, sajat szerkesztés)
(=269 f5)
(%) Debrecen | Miskolc | Nyiregyhaza
1-4¢év 13.7 16.7 36.1
5-7¢év 50.4 71.1 49.1
8 vagy tobb év 35.9 12.2 14.8

A zenetanulds éveit vizsgdlva azt az eredményt kaptuk, hogy a 13-15 éves
korosztalynak megfeleléen, a torvényi szabalyozis nyujtotta lehetdségek szerint (Az
alapfokt miivészetoktatds kovetelményei €s tantervi programja), a legtobben az 5-7 év
kozotti kategoridba tartoznak. Nyfregyhdzan kb. 1/3-os arannyal kiemelkedik még az 1-
4 éve zenét tanulok csoportja is, mig Debrecenben a ,,8 évnél tobb” kategoria mutat
hasonld ardnyt. A zenetanulds ideje nemcsak a zenei képességek ¢és a miivész
eldadokészség fejlodése miatt Iényeges, hanem a zenetanulas transzferhatasai miatt is.
A szakirodalom szerint vannak olyan hatdsok, amelyek hamarabb jelentkeznek, és csak

az szamit, hogy elkezdte-e a zenetanuldst a gyermek, példdul matematika tantargynal
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(Gombéds — Staché 2004), mas esetben hosszabb idére van szikség, példaul a
tanulmanyi eredmények kapcsan (Janurik 2008).

Fontosnak tartottuk feltérképezni azokat a személyes motivumokat, amelyek hatassal
voltak a zenetanulo gyermekek miivészi tanulmanyainak elkezdésére. Ezért a kérddiv
utolsé kérdésblokkjaban megkérdeztik Oket miért és kinek a hatdsdra kezdték el a
zenetanulast? A kérdésekre sajat szavaikkal valaszolhattak a gyermekek. A valaszokat
csoportositottuk, majd ezekbdl kategdridkat képeztiink.

A zenetanulas elkezdésének okait tanulmanyozva hat kategoriat tudtunk kialakitani a
gyermekek valaszai alapjan. Ezek a csoportok a kovetkezok: ,sajat kedv”, ,jmegtetszett
egy hangszer”, ,befrattdk a szilok”, ,a csalddban van zenéld rokon”, ,tanar, zenetanar

javaslatara”, ,kortarsak hatasara”.

21. abra: A zenetanulas elkezdésének okai

(Forras: ,Zenetanulas Magyarorszagon 2017” kutatas, sajat szerkesztés)

(n=269 f5)

B Nyiregyhaza OMiskolc [0ODebrecen

tanar, zenetanar javaslatara

kortarsak hatasara

csalddban van zenéld rokon

sziil6k beirattak

megtetszett egy hangszer

sajét kedv %
I 1 1 1 1 1 1 II ! | |

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50 55 60

Mindhdrom vizsgalt telepililésen a sajat indittatasbol vald motivacio figyelhetd meg a
legnagyobb aranyban, amit a ,sajat kedv” és a ,megtetszett egy hangszer” kategoridk
magas eldforduldsa tdmaszt alad. Ez a személyes indittatds és belsé motivacid segithet a
zenetanuldssal — jar6  kihivasokkal wvald  megkiizdésben. A  zenei tanulmanyok
elkezdésében jelentds a sziilok szerepe. Korabbi kutatasaink sordn azt tapasztaltuk,
hogy egyarant fontos a szilok sajat jo tapasztalata, illetve az is, ha 6k nem jarhattak

zeneiskolaba, de szeretnék, ha a gyermekiik részt vehetne benne. A csaladban jelen 1€vo
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szild vagy mas zenéld rokon poztiv példaként allhat a gyermekek eldtt, mert latva és
hallva a masik ember jatékat konnyebben kedvet kaphatnak a hangszertanulashoz,
akércsak a sportolds esetében (Kovacs 2014). Nem nagy mértékben, de talilkozunk a
tanar, zenetanar javaslatara elkezdett zenetanulassal is, ez kiilonsen azokban a
csalddokban lehet jelentds, ahol a szildk nem tanultak zenét, de a pedagdgus
javaslatara, Osztonzésére a gyermekiikknek megadjak ezt a kibontakozasi lehetdséget. A
szakirodalommal (Géabor 2012) ecllentétben a kortdrsak hatasa egyik telepiilésen sem
volt jelentds motivalod tényezo.

A ,kinek a hatdsara kezdtél el alapfokti miivészeti iskolaba jarni” kérdés esetében Ot
csoport rajzolodott ki a tanulok valaszaibol: ,csaladtag hatasara”, ,sajat magatol”,
Lanar hatdsara”, ,kortarsak hatdsara” és ,zenekar, hangverseny, film” hatdsara kezdte

el zenei tanulmanyait.

22. abra: A zenetanulds megkezdésének motivaloi

(Forras: ,,Zenetanulas Magyarorszagon 2017 kutatas, sajat szerkesztés)

(=269 f5)

‘ B Nyiregyhaza OMiskolc [0ODebrecen

zenekar, hangverseny, h_l_

film hatdsara
tanar hataséra |

kortarsak hatdsara

csalddtag hatdséra 1

sajat magam

0 5 0 15 20 25 30 35 40 45 50 55

Az el6z0 kérdéssel Osszhangban, a Kategériak kozil a ,csaladtag hatasara” és a ,sajat
magam” kategoridk a legjelentdsebbek mindhdrom vérosban. A ,csalddtag hatédsara”
kategoria az eloz0 diagrammal Osszehasonlitva egyarant tartalmazza a szilok, a
testvérek és a csalddban zenéld mas rokonokat. Ezzel magyarazhatd a vezetd szerepe a

sajat indittatdssal szemben. A tanar hatdsa, mint motivald személy, a vizsgalt

148



teleptiléseken 10-15% kozotti aranyban van jelen. A kortarsak hatdsandl, a zenét tanuld
osztalytarsak latvanya megemelte e motivald tényezé jelentdségét. Erdekes 0j elem a
,Zzenekar, hangverseny, film hatasara” kategoria megjelenése a valaszok kozott. Bar
maximum 10% az ardnya, mégis figyelemfelkeltd, hogy mi minden Ilehet motivalo
tényez0 a gyermekek szamara. Ha jobban belegondolunk, ez egyaltalin nem csekély,
hiszen minden tizedik gyermeknél ez a ,befogadd funkcido” tanuldsi motivacioként
jelenkk meg. Ez figyelmeztetd adat arra nézve, hogy a sziilok és tandrok tobb ilyen,
passzivnak tlin0 alkalmat teremtsenek a zenével wvalo taldlkozasra pl ifjusagi
hangverseny, zenei targya film, jol iranyitott médiahasznalat.

A zenetanulds elkezdésének okai kozott jelentés ardnyban megjelent, hogy a
gyermeknek megtetszett valamilyen hangszer €s ez vonzotta 6ket az alapfokt miivészeti
iskoldba. Ez  meger0siti a  zenetandroknak azt a kezdeményezését, hogy
hangszerbemutatokat tartanak az altalanos iskoldkban, ahol a gyermekek megfoghatjak
a kilonb6zo hangszereket, meghallgathatjdk a hangjat, és ez a kozvetlen kapcsolat
kedvet adhat a hangszertanulas elkezdésére a kisdidkoknak. A tanulok altal valasztott
legkedveltebb hangszereket az alabbi tablazat mutatja a vizsgalt varosokban.

32. tablazat: A legkedveltebb hangszerek

(Forras: ,Zenetanuldas Magyarorszagon 2017” kutatas, sajat szerkesztés)

Debrecen Miskolc Nyiregyhaza
1. | zongora zongora zongora
2. fuvola gitar gitar
3. gitar furulya furulya
4. o maganének fuvola
5. furulya hegedii it

A telepiilések kozotti kiilonbségek mogott szamos ok huzodhat meg Lehet a tanar
személyisége, ami vonzova teszi az adott hangszert, vagy a kamarazenélés lehetGsége
(pl. 1t6), illetve az intézmény hagyomanyai is befolyasolhatjdk a hangszervalasztast,
esetlty az adott hangszer altalinos népszerlisége (pl gitar, furulya). Az orszagos
vizsgalatok szerint is a zongora kerliilt az elsé helyre a népszeriiségi listan, ezt pedig a
furulya kovette (KSH 2016).
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Kutatasunkban szerettiikk volna megvizsgalni, mennyi teherrel jar a zenetanulds, ezért
megkérdeztik, hogy mennyi id6ét toltenek az mtézményben és mennyit gyakorolak

hetente.

33. tablazat: AMI-ban toltott idd hetente

(Forras: ,,Zenetanulas Magyarorszagon 2017 kutatas, sajat szerkesztés)

(n=269 10)

(%) Debrecen| Miskolc | Nyiregyhaza
1-2 6ra 28.2 16.8 32
3-4 6ra 47.9 69.7 455
5-6 ora 11.9 10.1 9.5
7 vagy tobb ora 6 3.4 3

A vizsgalat szerint a zenét tanuld gyermekek legnagyobb része 3-4 orat tolt az alapfoka
miivészeti iskoldban mindhdrom telepiilésen. Ez lefedi a heti két hangszeres és szolfézs
ora iddtartamat. A masodik legnépesebb kategéria az 1-2 oras idémtervallum, ami azért
lehetséges, mert az alapvizsga letétele utan, mar nem kotelezd a szolfézs, mas
tantargyak kozil is valaszthatnak a gyermekek (pl zeneirodalom, zenetorténet,
zeneismeret, zeneelmélet). A 4 Orandl tovabbi benntartozkodads jelenthet zenekari,
kamarazenekari és énekkari elfoglaltsagot is. Erdemes figyelembe venni azt is, hogy a
gyermekek a kozismereti 6rakon az iskoldban, heti atlagban felsd tagozaton 32-35 orat
toltenck. Ehhez adddik még hozza a sajat elhatarozasukbol zenetanulasra forditott plusz
ido.

A heti gyakorlas alkalmait szamba véve szines kép tarult a szemink elé. Ebbdl persze
nem deril ki, hogy egy-egy alkalommal hany percet foglalkoznak a gyermekek

gyakorlassal, ez tovabb cizelldlta volna a vizsgalatot.

34. tablazat: A heti gyakorlas alkalmainak szama

(Forras: ,,Zenetanulas Magyarorszagon 2017” kutatas, sajat szerkesztés)

(=269 10)
(%) Debrecen| Miskolc | Nyiregyhaza
1-2 alkalom 214 20 11.7
3-4 alkalom 35.9 45.6 61.7
5-6 alkalom 24.8 23.3 16.7
7-8 alkalom 17.9 11.1 10
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A heti gyakorlas alkalmainak vizsgalata azt mutatta, hogy a legtobben legalabb
kétnaponta eléveszik a hangszert, és kisebb azoknak a diakoknak az aranya, akik 1-2
alkalommal jatszanak a hangszeriikon. A hangszertanulds nagy kitartast és rendszeres
munkat igényel, hiszen nemcsak a zeneordkon kell részt venni, hanem otthon is
foglalkozni kell a valasztott hangszerrel és gyakorolni a zenemiiveket. A legjobb
eredményeket a mindennapi gyakorlassal lehet elérni, am lathatd, hogy ehhez kevesebb
gyermeknek van megfeleld szorgalma, mert a heti 5-6 és 7-8 alkalommal torténd
gyakorlas kategoriaiban Iényegesen kevesebb didk van, mint a 3-4 alkalommal
gyakorlok csoportjdban. Az biztatdo, hogy a heti 1-2-szer gyakorlok szama nem
kiemelkedéen magas egyik telepiilésen sem.

A zenetanulassal egylitt jar a hangversenyeken, versenyeken vald szereplés is. A didkok
tobb mint 3/4-e¢ rendszeresen jatszik hangversenyen, €s tObb mint a fele zenei versenyen
is volt mar. Megkérdeztik, milyen élményt jelent szamukra hangversenyen jatszani és a
valaszok alapjan négy kategoridba tudtuk sorolni Oket.

23. abra: A hangversenyen valo eldadas éiményei

(Forras: ,,Zenetanulas Magyarorszagon 2017 kutatas, sajat szerkesztés)

(=269 )
‘ B Nyiregyhdza OMiskolc [ODebrecen
nincs kiiléndsebb
élmény
izgulok
izgulok, de jo
|
j6, szeretem ]
|
———7—++—+—+— | | |
0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50 55 60 65

Mindharom varosban a poztiv kicsengésii valaszok jellemzéek kb. 80-90%-0s
aranyban: a ,jo, szeretem” illetve az ,jzgulok, de jo” kategéridkkal Minimalis azoknak
a didkoknak a szama, akiknek semmilyen €lményt nem jelent a hangversenyen valo

fellépés. Akikben csak az izguldas maradt meg, valoszinileg kevesebb alkalommal
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fognak hangversenyen jatszani Id6vel megtanulhatjak kezelni a fellépéssel jard
izgulast, és akkor 6rommel fognak szerepelni, de az is eléfordulhat, hogy ez nem sikeriil
nekik, ekkor tovabbra is keriini fogjak ezeket a megmérettetéseket. A hangversenyen
valo jatszas ¢élményei azért fontosak, mert a sikerélmény, az elismerés, a kellemes
¢imények komoly motivald tényezOként IEphetnek eld a zenetanulds soran. A kutats
azt mutatja, hogy a gyermekek tobb mint 4/5-¢ pozitiv élményként éli meg a
fellépéseket, tehat erdsiti benne a hangszere ¢és a zenetanulds wranti elkotelezOdést.

A vizsgalatunkbol egyértelmiien kideriilt, hogy a zenetanulds komoly id6 ¢és energia
befektetést kivan. Ezért Kitartas, elszantsag szikséges a sikeres munkahoz. Igy jogosan
meriilt fel a kérdés, vajon mit talaltak vonzonak, érdekesnek a zenetanulasban a
gyermekek, amiért vallaltdk ezeket a plusz terheket. A tanuldk egyéni valaszai alapjan
hét csoportba tudtunk kialakitani: 1. hangszeren wvald jaték; 2. élmények, tarsasag,
zenekar; 3. oOnkifejezés; 4. tanar személyiségének hatasa; 5. sz&p dallamok; 6. érdekes
ismeretek; 7. egyéb képességeket fejleszt.

24. dbra: Mi vonzo a zenetanulasban?

(Forras: ,,Zenetanulas Magyarorszagon 2017 kutatas, sajat szerkesztés)

(=269 £5)

‘ B Nyiregyhaza OMiskolc [0ODebrecen

egyeb képességeket fejleszt
érdekes ismeretek

szép dallamok 1

tanar személyiségének hatdsa

onkifejezés

élmények, tarsasag, zenekar ]

hangszeren valo jaték | |

Mindharom varosban a ,hangszeren valo jatek” ¢Elménye a legmeghatdrozobb. Ez
mindenképpen fontos visszajelzés az alapfokii miivészeti iskoldk tandrai szdmara is,
hiszen ez azt mutatja, hogy motivaldoan, megfeleld eszkozokkel és hozzaallassal

dolgoznak, ezaltal a hangszeren valo jaték 6romot, éiményt nyujt a diakoknak. Frdemes
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visszagondolni arra is, hogy a zenetanulds elkezdésének okainal is a ,jmegtetszett egy
hangszer” kategoria volt a masodik legnépszeriibb a gyermekek korében. Debrecenben
¢s Miskolcon az ,€lmények, tarsasdg, zenekar” és a ,szép dallamok™ kategoridk
emelkedtek ki. Nyiregyhazan a ,szép dallamok” és az ,€rdekes ismeretek, mivelodés”
csoportok jellemzoek. A szép dallamok tehat mindharom varosban nagy jelentdségliek,
ami azért is Iényeges, mert az esztétikai érzék fejlesztése, a hiteles zenei formalas
szmtén kiemelkedd jelent6ségli a zenetanitisban. Nem nagy ardnyban, de megjelent az
onkifejezes lehetdsége is, ami fontos a személyiségfejlodés, onmegvalositas teriiletén. A
tanar személyiségének hatdsa egyk varosban sem meghatdrozo, ami azért érdekes, mert
egy korabbi mterjus vizsgalat eredményei azt mutattdk, hogy a zenetanulasban a
tanarral vald kozvetlen, jo kapcsolat meghatdrozd pozitiv €imény a didkok szamara, ami
a hagyomanyos oktatasban ritkabban alakul Ki.

A zenetanulds inkorporalt tOkévé valasanak egylkk mutatdja lehet az iskolai
eredményesség. Ezért arra kértik a gyermekeket, fogalmazzak meg hogyan hat a
zenetanulds az iskolai tanulmanyaikra, miben segiti miben hatraltatja, esetleg
egyaltalin nem befolydsoja a tanulminyaikat. Nagyon sokféle megfogalmazast
olvashattunk a tanuloktol, ezekbdl a szabad valaszokbol hoztuk Ilétre a kategoriainkat: 1.
kikapcsol, megnyugtat; 2. egyéb képességeket fejleszt; 3. koncentraciot, memoriat
fejleszt. A diakok 40%-a Ggy érzi, hogy nem befolyasolja a zenetanuldas az iskolai
tanulmanyaikat. Ez nagy szam, de a gyermekek Onmagukon nem is tudhatjak felmérni,
hogy a kiilonb6z6 képességeik hogyan fejlédnek, mit6l valtoznak, ehhez mindenképpen
kiils6 szemlélore van szikség. Ebben tdmaszkodhatunk a kordbban feltart szakirodalmi
hivatkozasokra. A hatranyok kapcsan a ,sok idOot vesz el a zenetanulas™ valasz volt az
egyetlen emlitett tényez6, ami miatt kevesebb idejik jut tanuldsra, szorakozisra és
egy¢b teenddkre (9%). A legérdekesebb valaszokat a ,miben segiti’ kérdésre kaptuk,
amelyeket a 25. abran lathatunk.
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25. dbra: Hogyan segiti a zenetanulas az iskolai tanulmanyaidat?

(Forras: ,Zenetanulas Magyarorszagon 2017” kutatas, sajat szerkesztés)

(=269 £3)

‘ W Nyiregyhdza OMiskolc ODebrecen

kikapcsol, megnyugtat

egyéb képességeket fejleszt |

koncentraciot, memariat fejleszt

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50 55 60

Telepiilésenként eltéré aranyban 40-70% kozott valasztottak a tanulok azt a kategoriat,
hogy a zenetanulds segiti az iskolai tanulmanyaikat. Az elzetes vizsgalatok alapjan azt
tapasztaltuk, hogy a zenét tanuld gyermekek az alapfok(i miivészeti iskolan kivil is
érzékelték a zenetanulas segit® hatasat. Ezért kértiik meg Oket, hogy mondjak el a sajat
szavaikkal, milyen teriileten észlelték ezt az éiményt. Azért is valasztottuk, hogy nyitott
kérdéssel mérjiik fel ezt a jelenséget, mert nem akartuk az elére megadott
valaszlehetoségekkel befolydsolni a tanulokat. Persze ennek a  hatuliitéjét is
megtapasztaltuk, mert azok kozil, akik nem valasztottdk ezt a kategoriat, valoszniileg a
kész valaszlehetdségek koziil tudtak volna néhannyal azonosulni. Azok kozil, akik ugy
érzik, hogy a zenetanulas segiti az iskolai tanulmanyaikat, azt emelt¢k ki a legtobben,
hogy a zenei készségeiken tul ,egyéb képességeiket is fejleszti’ a zenetanulds, példaul
fejleszti  a  logkajukat, segit a rendszerezésben, segiti a figyelemmegosztast,
matematikabdl és rodalombol is jobban teljesitenek stb.. Ezek a tények egybevagnak a
szakirodalomban olvashatd tudomanyos kutatdsi eredményekkel (Franklin et al 2008;
Gévayné 2010; Gombas 2014; Nisbet 1991; Owvery 2000; Posedel et al 2011;
Schellenberg 2006; Spelke 2008), ¢s alatamasztjak, hogy a zenét tanuld gyermekek az
iskolai munkédjukban valoban megtapasztajdk a  zenetanulds  transzferhatasainak

elonyeit.
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A diakok harmada kiemelte, igy mi is kiilon kategoriaként jelenitettik meg a
zenetanulds hatdsara fellépd koncentracidé ¢€és memodria fejlédését, ami barmilyen
tantargy tanuldsakor jol hasznosithatd. Mdar az els6 magyarorszagi kutatdsok soran
(Barkéczi — Pléh 1977; Kokas 1972) tapasztaltdk, hogy a zenét tanulo gyermekek
intenzivebben tudtak figyelni, jobban koncentraltak a kiilonb6z6 feladatokndl, és ezt a
tényt azota tobb kutatd is megerdsitette (Altenmiiller 2006; Schumacher 2014). A
hosszabb zenei anyagok memorizildsa és a valtozatos zenei szerkezetek elsajatitisa is
igényli a hosszabb idére Osszpontositott figyelmet ¢s a memoria fejlédését (Custodero
2002; Huttenlocher 2002), tehat a szakirodalom is megerdsiti a gyermekek

tapasztalatait.

35. tdblazat: A zenetanulas tanulast segitd hatdsai és a szilok iskolai végzettsége

(Forras: ,,Zenetanulas Magyarorszagon 2017 kutatas, sajat szerkesztés)

(=269 15)
(%) koncentraciot, |egyébképességeket| Kikapcsol,
memoriat fejleszt fejleszt megnyugtat
nem diplomas szilok 35.7 42.8 21.5
diplomas szilok 32.2 45.7 22.1

A zenetanulds tanulast segité hatdsait elemezve abbdl az aspektusbodl is korbe jartuk a
problémat, hogy érezheté-e a szilok magasabb iskolai végzettségébdl adddo kiilonbség
a didkok tanuldshoz vald hozziallasdban. A 35. tablazat adatai azt mutatjak, hogy nincs
Osszefliggés a diplomaval rendelkezd ¢és nem rendelkezd szilok gyermekeinek
véleménye és tapasztalata kozott. Tehat mindkét csoport hasonldan érzi és tapasztalja az
altalanos iskolai munkaja sordn a zenetanulds tanulast segftd hatasait.

Erdemes a zene nyugtatd, felfiissitd, kikapcsold funkcidjat is megemliteni, mert tobb
diak irta, hogy tanulds kozben jot tesz neki egy-egy beiktatott gyakorlas. Ez a teljesen
mas tipusu tevékenység kikapcsolja, megnyugtatja Oket, igy konnyebben és
hatékonyabban tudjak folytatni a tovabbi tanulst. Frdekes ez a jelenség, ugyanis a
gyakorlashoz is 100%-0s koncentracid ¢és aprolékos kitartd munka szikséges, mégis
masként ¢€lk meg a gyermekek, kikapcsolodasnak és megnyugtatonak érzik mas
tevékenységek kozben. Emellett érdemes utalni a lelki tényezdkre is, a flow élményre
(Custodero 2002; Csikszentmihalyi 2001), ami segiti a didkokat a tanulds tovabbi
folytatdsdban. A tapasztalt transzferhatdsokon til a gyermekek szdmara a zenének a
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Klekre gyakorolt hatdsa volt fontos, ami visszautal a szakirodalomban olvashatd érzelmi
fejlodésre (Schellenberg 2004) és az érzelmi intelligencia fejlddésére (Bredacs 20009;
Uzsalyné 2010).

A 21. szazad gyorsan valtozd vilagaban kulcsfontossagu, hogy a gyermekek oktatasa
soran éljiink a technikai fejlodés adta modern eszk6zok hasznalataval. Tobb teriileten uj
utak nyiltak meg ennek kovetkeztében, a zeneoktatas teriiletén is. A pedagdgusok
elémeneteli rendszere (326/2013. (VIII. 30.) Korm. rendelet) is kiemeli a digitalis
kompetencia  fejlesztését. A digitalis  frastudds, az IKT eszk6zok magabiztos
kezelésének képessége felértékelodott, mert ennek alkalmazasa mas kompetenciakban is
megjelenik. A digitalis technologia ilyen mértékli térnyerésére és hatasaira a
pedagogusok nem voltak felkésziilve, illetve a neveléstudomany és tanarképzés szamara
is kihivast jelentenek. Pedig a tanulok motivacidjanak, érdeklddésének felkeltéséhez
fontos olyan moddszertani lehetdségek ¢és digitalis tananyagok kidolgozisa, amelyek
hozzijarulhatnak az ¢élményszeriibb és eredményesebb elsajatitdshoz a zenedrakon is.
Ugyanis diakjaink ¢letében kiemelkedd szerepet toltenck be a digitalis eszk6zok, igy a
tanitdsuk sordn is érdemes bevonni az IKT eszkozoket a hagyomanyos modszerek
mellé. Ezzel motivalhatjuk Oket (Condie — Mundro 2007; Forgd 2013; Sheldon és mtsai.
1999), jobban bevonhatjuk az aktualis tananyag vagy eldadasi darab -elsajatitasaba.
Korunk didkjai alapvetden kiilonboznek az ket megeldzd generaciok tanuloitol, mivel
¢letiiket jelentds mértékben atszovi a digitdlis vildg, ugyanakkor az IKT eszkdzeinek és
modszereinek alkalmazidsa csak a hagyomanyos zenepedagogiai moddszerekkel egyiitt
lehet hatékony. Véleményilink szerint az IKT eszkézok hatékony alkalmazisa a
zeneorakon még nem eléggé kiakndzott. Ezeknek az eszkozoknek a hasznilata a
digitalis kompetencia fejlesztésén til, a 21. szdzadban fontos készségek fejlodését teszi
lehet6vé, tamogatja a motivaciot (Condie — Mundro 2007; Sheldon és mtsai. 1999),
fokozza a kreativitast (Ferrari és mtsai. 2009) ¢és eldsegiti a kollaborativ munkat.
Vannak olyan programok ¢és alkalmazasok, amelyekkel ¢Elvezetesebbé teheté a
kottaolvasds, ritmusképletek megtanuldsa vagy a zeneszerzOk munkassaganak
megismerése (pl: Zenesziget alkalmazas). Létezik tobb olyan Android-ra, iOS-re,
valamint asztali gépeken fut6 Windows operaciés rendszerre fejlesztett program és
alkalmazas, amelyekkel ~a  kottaolvasds,  hangkozfelismerés,  zeneszerkesztés
(zeneszerzeés), ritmusképletek megtanuldsa, zeneszerzok munkéassaganak megismerése
¢lvezetesebbe tehetd. A kiilonboz0 zenei feladatok megoldasat a tanuldk digitalis

eszkdzokon hajtjdk végre, amelyben a kreativitds és a jatékos tanulds kapna a legfobb
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hangsulyt. E technologiai lehetdségek haszndlatahoz nagyfokt nyitottsag, batorsag és
persze hozzaértés szikséges, ezért kiemelkedd jelentOséglieck a tovabbképzések,
szakmai beszelgetések, hogy a zenetanarok is merjék hasznilni a munkdjukban az IKT
eszk0zok segitségét.

Mivel a 21. szdzad didkjainak életében kiemelkedd szerepet jatszk a digitdlis vilag, a
,Zenetanuldas Magyarorszagon 20177 kutatas keretében felmértik, hogy a tanulok
haszndljdk-e ¢és milyen tevékenységekhez veszik igénybe otthon zenetanuldsukhoz
kapcsoloddéan a rendelkezésiikre allo IKT eszkozoket. A harom telepiilésen eltérd
aranyban (69-80%), de Osszességében a gyermekek nagyobb része hasznal IKT

eszkozoket a zenetanulashoz.

26. abra: IKT eszk6z0k hasznalata a zenetanulasban

(Forras: ,Zenetanulas Magyarorszagon 2017” kutatas, sajat szerkesztés)

(n=269 )

‘ B Nyiregyhdza [OMiskolc [ODebrecen

darabok H_I_LI

kivalasztasa |

zeneszerk.

metroném

tanult darabok b

meghallg. ]

zeneszerzok #
]

életrajza

0 10 20 30 40 50 60 70 80

A diagramon jol latszik, hogy a legtobben a tanult darabokhoz koétddden hasznaljak az
IKT eszkozoket (kivalasztds, meghallgatds, metronom). Sok 1j lehetdséget kinalnak
ezek az eszkdzok a didkok szamara. A darabok kivalasztdsanal nélkiilozhetetlen, hogy
olyan zenemii mellett dontson a tanar és tanitvanya egyiitt, amelylk technikailag a
gyermek szintiének megfeleld és a tanuldnak valoban elnyerje a tetszését, mert ez

esetben lesz motivalt és fogja szorgalmasan gyakorolni a miivet. Ebben sokat
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segithetnek az IKT eszkozok, mert rogton meghallgathatjdk a darabot vagy akar otthon
is valogathat a tanulo. A kivalasztott mii tanuldsa kozben is jol hasznosithatok ezek a
technikai eszkozok, mert a formalasban, tempoban, a darab hangulatinak megérzéséhez
JO, ha tobb eldadotdl is meg tudja hallgatni a zenemiivet. A metrondm a tempd
tartdsdban ny(jthat tdmaszt, ez gyakran szikséges a zenetanulas kiilonb6zé szintjein
egyarant. Fontos, hogy a jatszott mi stilusardl, szerzdjérdl is legyenek informaciol a
tanulonak, hiszen ekkor lesz hiteles az eldadasa. Ez magyarazza, hogy Osszességében a
gyermekek 1/3-a utananéz ezeknek az informacioknak is. Néhanyan élnek a
zeneszerkesztés Oromével, izgalmaval, d&m ardnyuk nem meghatarozo (kb. 10%). Tehat
Osszességében megallapithatjuk, hogy az IKT eszk6zok alkalmazisara a zenetanulasban
van igény a gyermekek részérdl, igy a zenetanaroknak is érdemes nyitni az {j technikai

lehetdségek felé.

5.3. Tanulmanyi eredményesség

A tanulmanyi eredményesség vizsgdlata soran figyelembe vettik a gyermekek
mtézményen belili ¢és mtézményen tuli eredményességét. Az intézményen beliili
eredményesség vizsgalatdhoz Osszehasonlitottuk a félévi és év végi atlagokat, az egyes
tantargyi atlagokat, valamint a tanulds soran otthon igénybe vett IKT eszk6zok
hasznilatat. Az intézményen tili eredményességnél a  didkok tovabbtanulasat
térképeztik fel, szem elott tartva azt, hogy elit, nem elit vagy a zenét tanulok esetében
zenei  szakgimnaziumba  szakirdnyG  tovabbtanuldst terveznek a  tanulok.  Elit
intézményeknek az Ot-, hat- és nyolcosztalyos gimnaziumokat, nem elinek a

négyosztalyos gimndziumokat, szakgimnaziumokat és szakkozépiskolakat tekintettik.

5.3.1. Intézményen beliili eredményesség

A tanulok tanulmanyi eredményességét szamos tényezd befolyasolja: a csalad szocio-
okonomiai statusa, az iskolai klima, a gyermekek motivacidja stb. (Balazsi és mtsai
2013; Fehérvari — Szl 2014; Horn — Sinka 2006; Sz€EIl és mtsai. 2016). Kutatasunkban
a legfontosabb vizsgilati szempontot a tanulok zenei tanulmanyai jelentették, annak
megfigyelése, milyen teriiletekre van hatassal, hogyan valnak inkorporalt tékévé a
zenetanulds sordn kialakuld készségek, képességek, tulajdonsagok, izlés, értékrend stb..

Ennek egyik objektiven megfoghatd Osszetevje a tanulmanyi eredményesség.
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27. ébra: Tanulmanyi eredmény osztalyzatokban

(Forras: ,Zenetanulas Magyarorszagon 2017” kutatas, sajat szerkesztés)

(n=551 f3)
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zenét tan. kontroll csop.

A tanulmanyi atlagok alakuldsa mindhdrom varosban hasonld mintat mutat. Jol lathato a
kiilonbség a zenét tanuld és a kontroll csoport didkjai kozott, kozel egy jegy differencia
van a két csoport kozott. A zenét tanuld gyermekek kozott nincsen harmas alatti
atlaggal rendelkezd, négyes alatti is kevesebb, mnt 10%. A kitlind tanulo gyermekek
aranya viszont magasan kiemelkedik, kiilonosen Debrecen és Miskolc esetében (kb.
50%). A kontroll csoportban a didkok nagy része a 4-4,9 (48,5%) kozotti kategoriaba
tartozik, de jelentés aranyban vannak a 3-3,9 (31%) kozotti csoportban is. A kontroll
csoportban eléfordulnak harmas atlag alatti tanulok is. Tehat mind a félévi, mind az év
végi atlagoknal szgnifikans kiilonbség (p=0,000) van a zenét tanuld didkok javara.
Ennek hatterében két ok is meghtizodhat. Az egylkk ok a zenét tanuld gyermekek
tarsadalmi  hatterében keresendd, miszerint szileikk magasabb iskolai végzettséggel
rendelkeznek, az elvarhatonal lényegesen tobb kozottik a diplomas. A szakirodalomban
szamos helyen taldlunk utalast a sziilok iskolai végzettsége, a tanulmanyi teljesitmény
és a tovabbtanulasi tervek Osszefliggésérél (Lannert 2004; Pusztai 2009). Mivel az
OECD orszagok kozil hazankban nagyon jelentds a szdrmazasi hattér szerepe az
iskolazottsagban (Fényes 2009; Fehérvari — Szl 2014), nem hagyhatjuk figyelmen
kiviil a tanulok csaladi hatterét. Horn és Sinka (2006) kutatasai is azt mutatjak, hogy a
tanulok eredményességét 42%-os arannyal a gyermekek tarsadalmi hattere indokolja, és

csak 5%-ban az iskola révén befolyasolhatdo tényezOk. A masik okot a zenetanulas
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transzferhatdsai jelenthetik. Szdmos kiilfoldi és hazai kutatds alatdmasztja, hogy a zenét
tanuld gyermekek eredményesebbek a tanulminyaikban, mert kitartobbak, jobban
koncentralnak, poztivabb a munkdhoz vald hozzadllisuk és érvényesiinek a
zenetanulds transzfer hatdsai a kiilonbozé tantargyi tertileteken is (Janurik — Jozsa 2016;
Neville et al 2008; Thompson et al 2004). Mindezek magyarazatot adhatnak a két
vizsgalati csoport eredményeinek kiilonbségeire.

A szilok iskolai végzettsége ¢és a gyermekik tanulminyi atlaga kozott is jelentds
Osszefliggést talaltunk. A diplomas szilok gyermekeinek tobb mint 4/5-e négyes atlag
felett teljesit. Ezzel szemben a nem diplomas szilok gyermekeinek kb. 2/3-a négyes
atlag feletti eredménnyel rendelkezik, am Iényegesen megemelkedik a négyes, s6t a
harmas atlag alattiak ardnya. Mivel a zenét tanuld didkok kozott magasabb a
diplomasok ardnya az elvarhatondl, igy els6ésorban a zenetanulo gyermekek kozott

talajuk a kimagasld tanulmanyi atlagh tanuldkat.

36. tablazat: Tanulmanyi eredmény osztilyzatokban és a szilok iskolai végzettsége

(Forras: ,Zenetanulas Magyarorszagon 2017” kutatas, sajat szerkesztés)

(=551 5)
(%) 229 | 339 [ 449 | kiting
) , kontroll csoport| 9.9 35.8 41.8 12.5
diplomés  szilsk
fiem dplomas SzHoR - 1 enét tanulok 0 9.9 587 | 314
diolom 1k kontroll csoport| 1.3 15.9 64.1 18.7
plomas szto Zenét tanuldk 0 45 45.3 50.2

(Azalahizott értékek arra utalnak, hogy a tablazat azon celljdba Iényegesen tobben keriiltek, mintamennyi a véletlen elrendez6dés
alapjan varhato lett volna.)

A diplomas sziilok gyermekeinek nagy részénél teljesen magatol értetddd, hogy Ok is
diplomasok lesznek, ami befolydsolja mar az altalanos iskola kivalasztasat is. Ezek a
szillok eloszeretettel valasztjdk a tagozatos osztalyokat, ahol valogatott, tobbségében
felvételi elosziirén bekeriild gyermekek tanulhatnak. A kozépiskola valasztasanal is a
gimnaziumok  részesiinek  eldnyben, kiilonosen a  szerkezetvaltd6 — gimnaziumok
népszeriek. Mindezek befolyasoljdk az iskolan kivili kiilonorakat, amelyre nagyobb
ardnyban jaratjdk a gyermekeiket, illetve otthon is tobbet foglalkoznak veliik (Andor
2002). Ehhez elvarjak a jo iskolai teljesitményt a gyermekeikt6l, hiszen enélkiil nincsen
lehetdség elit gimnidziumokban, elit egyetemeken tanulni, ami hozzajarulhat a késdbbi
boldogulasukhoz és a megfeleld munkahely valasztdsdhoz.
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A zenetanulds kompenzilo hatdsdnak alitdmasztdsara megvizsgaltuk, hogy az
alacsonyabb iskolazottsaghi sziilok gyermekemnél is megfigyelheté-e a jobb tanulmanyi
eredmény, vagy csak a szildk magasabb iskoldzottsdganak koszonhetden kiemelkeddk
a zenét tanuld didkok eredményei. A 36. tablazat adatai alapjan latszik, hogy a nem
diplomas szilok gyermekei esetében is jelentds kiilonbségek tapasztalhatok a zenét
tanuld és nem tanuld gyermekek kozott. A zenét tanulok kozott nincsen harmas alatti
tanulmanyi eredményli, és négyes éatlag alatt is csak 10% teljesit. Ezzel szemben a
kontroll csoportnal 9% harmas atlag alatt teljesit és majdnem a gyermekek fele négyes
alatti eredménnyel rendelkezik. A kitind tanuldk esetében szignifikans kiilonbség
(p=0,000) van a két csoport kozott, a kontroll csoportban 12,5%, a zenét tanuldknal
31,4% az aranyuk. Tehat megallapithatjuk, hogy a szildk magasabb iskolai
végzettségétol fliggetleniil is jobb tanulmanyi eredménnyel rendelkeznek a zenét tanuld
gyermekek.

A tantargyi  atlagok  vizsgdlatanal =~ haromfelé  osztottuk < a  tantargyakat:
természettudomanyos targyak, human targyak és készségtargyak. Azt feltételeztiik,
hogy ennek alapjan taldlunk kiilonbségeket a zenét tanuldo és a kontroll csoport didkjai
kozott. Bar Osszességében az mformatika tantargy kivételével minden tantargybol
szignifikans kiilonbség mutatkozott a zenét tanuld és a kontroll csoport gyermekeinek
eredménye kozott a szildk iskolai végzettségének kontrolldlasaval, mégis igy
arnyaltabb képet kaptunk, hogy tantargycsoportok alapjan végeztikk az elemzést.

28. abra: A természettudomanyos tantargyak atlagamnak kiilonbségei

(Forras: ,Zenetanulas Magyarorszagon 2017” kutatas, sajat szerkesztés)

(=551 10)
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A természettudomanyos tantdrgyak kozil kémiabol, fizkabol ¢és biologiabol a
legnagyobb a kiilonbség a két csoport kozott, és mformatikdbol a legkisebb. Ebbdl az
egy tantargybol kiegyenlitett a zenetanulok és a kontroll csoport teljesitménye, a tobbi
természettudomanyos targybol szignifikans (p=0,000) az eltérés. Ha az egyes tantargyak
szintjén keressik a legjobb ¢és legrosszabb atlaghakat, akkor a zenét tanuloknal a
matematika (4,31), a kontroll csoportnal a kémia (3,5) a legalacsonyabb atlagi és
mindkét csoportndl a bioldgia atlaga a legmagasabb. Ennél a tantargycsoportnal
alakultak Ki a legnagyobb kiilonbségek a csoportok eredményei kozott, kb. egy jegy.

29. dbra: A human tantargyak atlagainak kiilonbségei

(Forras: ,,Zenetanulas Magyarorszagon 2017” kutatas, sajat szerkesztés)

(=551 £3)
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A human targyak esetében kb. 0,5-1 jegy kiilonbség van a két csoport kozott, tehat
mérsékeltebb, mint a természettudomanyos tantargyak esetében. Torténelembdl a
legnagyobb ¢és angol nyelvbdl a legkisebb az atlagok kozotti eltérés a zenét tanulok és a
kontroll csoport kozott. A zenét tanuloknal angol nyelvbdl a legalacsonyabb (4,56) és
magyar irodalomb6l a legmagasabb (4,71) az atlag. A kontroll csoportndl mas
tantargyak jelentek meg: német nyelv (3,68) a legkisebb és angol nyelv (4,01) a
legnagyobb atlagi.
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30. abra: A készségtargyak atlagainak kiilonbségei

(Forras: ,Zenetanulas Magyarorszagon 2017” kutatas, sajat szerkesztés)

(=551 19)

| e 7enEt tan. kontroll csop.

ének-zene

testnevelés = vizualis kultdra

Osszességében e tantirgyak eredményeiben taldljuk a legkisebb eltérést a gyermekek
eredményeiben, kevesebb, mint £l jegy. A hirom készségtargy koziil testnevelésbdl a
legkisebb a kiilonbség a csoportok kozott és vizudlis kultirabol a legnagyobb. A
készségtantargyak kozil a zenét tanulokndl a varakozisoknak megfeleléen ének-
zenébdl van a legmagasabb atlag (4,95), a legalacsonyabb testnevelésbdl (4,81). A
kontroll csoportndl testnevelés a legnagyobb (4,58) ¢és vizudlis kultira a legkisebb
(4,34) atlagh a gyermekek eredményeiben.

A harom tantargycsoport eredményeit attekintve megallapithatjuk, hogy minden
tantargynal a zenét tanuld didkok tantargyi atlagai magasabbak, ami Osszecseng a felévi
¢s év végi atlagoknal kapott eredményekkel is.

A nemek és a tanulmanyi atlagok kozott szoros Osszefliggés mutatkozott (0,000). A
lanyok tanulmanyi eredménye mindkét csoportban jelentdsen magasabb. A kontroll
csoportban szembetindbb a kiilonbség, a zenét tanuld gyermekek tanulmanyi atlagai

kiegyenlitettebbek, és magasabbak, mint a kontroll csoportban.
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37. tablazat: A nemek ¢és a tanulmanyi atlagok

(Forras: ,Zenetanulas Magyarorszagon 2017” kutatas, sajat szerkesztés)

(n=551 f3)

(%) 2-2.9 | 3-3.9 | 4-4.9 | Kitiind
kontroll csoport | fin 6.30 | 34.00 | 54.20 | 5.50
lany | 7.30 | 24.60 | 42.30 | 20.40
zenét tanulok fia 0 9.80 | 53.20 | 37.00
lany 0 3.70 | 47.40 | 48.90

Az atlagok mellett minden tantdrgy osztdlyzatait megvizsgaltuk, és két targy kivételével
— nformatika ¢és testnevelés — a lanyok szgnifikdnsan magasabb teljesitményét
tapasztaltuk. Az informatika esetében a technikai fejlddés iwanti kivancsisdg lehet az
egylkk magyardzo tényezd, ami a filk érdeklodését felkelti a tantargy irant. A testnevelés
kapcsdn a filk mozgasigénye, jatékkedve, a tantargy testi erdt kivand jellege
indokolhatja a kedveltségét.

Mar az 1950-es és az 1960-as években is kimutattdk a lanyok elényét az iskolai
osztalyzatok terén (Buchmann — DiPrete — McDaniel 2008). Az OECD orszagokban
végzett 1991-es és 2001-es vizsgalatok is azt jelezték, hogy a lanyok jobban teljesitenek
altalanos- ¢és kozépiskoldban, mint a fitkk. A magyar adatok szerint minél magasabb a
szilok iskolai végzettsége, annal kisebb a lanyok és fidk teljesitménye kozotti
kiilonbség (Vari és mtsai. 2000).

A lanyokra jellemzd, hogy szorgalmasabbak és inkabb magolnak (Horvath — Kornyei
2003), mig a fitk az Osszefliggések feltarasara torekednek. Megallapithatjuk, hogy a
lanyok tanulasi modszerei eredményesebbek, ezért 6k nagyobb sikereket émek el az
altalanos iskolaban (Rostas — Fodorné 2003), ezt azonban tovabbi tényezok arnyaljak. A
kognitiv  képességek teriiletén alig van kiilonbség a nemek kozott, mégis a fidk
érdemjegyei rosszabbak ¢€s a lemorzsolddasuk is nagyobb az iskoldban. Emogott nem
kognitiv készségek kiilonbségei lehetnek (Fényes 2009). A filk szamara nehezebb az
orai figyelem fenntartdsa, a kozos munka, kevésbé tudjak kovetni, hogy mi a haz
feladat, tobb olvasasi problémajuk van, és ez csokkentheti a tanulasi kedviiket (Jacob
2002). A lanyokra jellemzd a jobb szocidlis készség, a jobb viselkedés, a nagyobb
onfegyelem és poztivabban viszonyulnak a tanulashoz (Buchmann — DiPrete —
McDaniel 2008; Duckworth — Seligman 2006). Jobban meg akarnak felelni a sziileiknek
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¢és tanaraiknak, ezért ugy érzik, hogy jol kell teljesiteniik (H. Sas 1984). Emellett
kimutathato, hogy a sziilok otthon inkabb a lanyokkal foglalkoznak (pl. matematika
tantargybol 1évo problémak kapcsan), mint a fitkkal (Muller 1998).

Jelenlegi oktatasi rendszeriink még mindig a lexikalis tudast, a szabalykovetést helyezi
elétérbe, ami a lanyoknak jobban megy. Torténtek valtozasok ennek ellenstlyozasara,
am az mterakcid, a kreativitas, az mnovativ magatartds, az Gsszefliggések keresése még
mindig nem kap elég szerepet. Mivel a fidk ez utdbbiakban jobban tudnak érvényesiilni,
egyelore ezek a tények is részesei a fitk gyengébb teljesitményének. Hosszi ideig tartd
finomhangolasra ¢és folyamatos monitorozdsra van szikkség ahhoz, hogy az elinditott
folyamatok elérjék hatasukat.

5.3.2. IKT eszko6zok hasznalata a tanulas soran

A zenetanulokhoz hasonldan a kontroll csoport gyermekei korében is felmértik az IKT
eszk0zok hasznalatanak gyakorisdgat ¢€s alkalmait, hiszen napjaink technologiakdzpont
vilagdban sokat segithet az otthoni felkésziilés soran. E csoport tagjainak tobb mint
90%-a hasznal a tanulashoz IKT eszkozoket, foként a haz feladat elkészitéséhez, sajat
érdeklddése, hobbija kapcsdn informacid gyljtéséhez, valamint az O6ran hallottak
kiegészitéséhez. A Magyar Ifjisag 2012 kutatasa szerint a fiatalok 31%-a rendelkezik
okostelefonnal, 80%-a szamitogéppel. Ez az arany 2016-ra jelentésen megvaltozott:
85%-nak van okostelefonja és 85%-nak szamitogépe (Székely-Szabo ed. 2016). Tehat a
statisztikai eredmények is alatamasztjak, hogy a gyermekek ¢letében kdzponti szerepet
toltenek be az {1y technikai eszkdzok.

38. tablazat: IKT eszk6zok hasznalata otthon

(Forras: ,,Zenetanulas Magyarorszagon 2017 kutatas, sajat szerkesztés)

(n=282 10)
(%) Debrecen | Miskolc | Nyiregyhaza
elkészitése
érdekl6dés
(')rén hallottak 39 30 3 1
kiegészitése
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A kutatas soran tobb tevékenység kozil IS valaszthattak a gyermekek, ezért lathatunk
100% feletti Osszértékeket. A kontroll csoport didkjai mindhdrom varosban a haz
feladatok elkészitéséhez hasznaljadk legnagyobb ardnyban az IKT eszkozoket. Emellett
kb. 1/3-os aranyban az Oran hallottak kiegészitésére, illetve telepiilésenként valtozo
megoszlasban a hobbi, sajat érdeklodés kielégitésére. Az objektiv anyagi helyzet
vizsgalata sordn is tapasztaltuk, hogy a gyermekek 90% feletti ardnyban rendelkeznek
okostelefonnal. Gyakran lathatjuk, hogy szivesen foglalkoznak wvele, ezért jo motivald
eszk6z lehet, ha az iskolai tanulmanyaikhoz ko6tddéen kapnak olyan feladatokat,
amelyekhez haszndlhatjdk az IKT eszkozoket. A szakirodalom is alatdmasztja ezt a
feltételezést, tehat az ymédia eszk6zok alkalmasak a befogaddi motivacio erdsitésére
(Forgd 2013), ezért mind a gyermekeknek, mind a tanaraiknak érdemes élni a technikai
fejlodés adta lehetdségekkel, hogy hatékonyabbd, valtozatosabbd és vonzobba tegyék a
tanulas folyamatat.

5.3.3. Intézményen tuli eredményesség

A gyermekek intézményen tili eredményességét a  tovabbtanulasi aspirdciok
felmérésével vizsgaltuk. Ennek soran figyelembe vettik a valasztott intézmények
tipusait, amelyeket két kategoridra bontottunk: elit és nem elit iskolak™®. A zenét tanulo
didkokndl pedig kiilon hangsulyt fektettiink a szakiranyu tovabbtanuldsi tervekre.

A tovabbtanulasi szandék vizsgalatanal a kontroll csoport gyermekeinél nem jelent meg
a 6 ¢és 8 oszalyos gimnaziumi képzEs tipusa, hiszen altalanos iskoldk 8. osztalyos

tanuloit kérdeztiik, tehat szamukra mar nem VoIt lehetséges ez a valasztas.

13 Rlit intézményeknek az 6t-, hat- és nyolcosztalyos gimnaziumokat, nem elitnek a négyosztalyos
gimnaziumokat, szakgimnaziumokat ¢és szakkdzépiskolakat tekintettiik.
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39. tablazat: Tovabbtanulasi szandék

(Forras: ,Zenetanulas Magyarorszagon 2017” kutatas, sajat szerkesztés)

(n=551 1)
ELIT képzés NEM ELIT képzés
(%) 5 évfolyamos | 6 osztilyos | 8 osztilyos |4 osztalyos szak- szak-
nyelvi képz€s | gimndzium | gimnazium | gimnazium| gimnazium | kézépiskola

Debrecen

, , 12.3 25.5 3.8 37.7 19.8 0.9
zenét tanulok —
Miskole 10.1 15.7 20.2 34.8 19.2 0
zenét tanulok
Nyiregyhéza 14.8 16 4.9 59 19.7 0
zenét tanulok
Debrecen 11.7 0 0 39.4 415 7.4
kontroll csoport
Miskolc
kontroll csoport 2.9 0 0 338 60.3 3
Nyiregyhaza 0.9 0 0 422 495 7.3
kontroll csoport

(Az alahuzott értékek arra utalnak, hogy a tablazat azon cellajaba 1ényegesen tobben keriiltek, mint amennyi a véletlen elrendez6dés
alapjan varhaté lett volna.)

Mindharom telepiilésen szignifikans kiilonbséget lattunk a zenét tanulok és a kontroll
csoport tovabbtanulasi szandéka kozott. A kontroll csoportndl magasan kiemelkedett a
szakgimndzium, emellett a négyosztilyos gimnizium is jelentds. A szakkozépiskolai
jelentkezések aranya mindharom varosban 10% alatt maradt. A zenét tanuld didkok
inkabb a gimnaziumok kiilonboz6 tipusait valasztottak, a szakkozépiskola csak
elenyészd mértékben jelent meg A szakgimnazumi jelentkezések jelentds része pedig
szakirdnyu tovabbtanulast jelentett a zenei palyan.

Teleptilésenként attekintve a tovabbtanulasi terveket, Debrecenben a négy- ¢&s
Otosztalyos gimnaziumi jelentkezések ardnya nagy hasonlosdgot mutatott mindkét
csoportban, viszont a szakgimnaziumi ¢€s szakkozépiskolai jelentkezéseket tekintve
szignifikans  kiilonbségeket (p=0,000) lathattunk. Miskolc esetében a négyosztalyos
gimnaziumi jelentkezések megoszlasa szinte megegyezett a zenét tanuld és a kontroll
csoportnal, viszont az Otosztalyos gimnaziumba Iényegesen kevesebben jelentkeztek a
zenét nem tanuld didkok. Kiilondsen magas a szakgimnaziumi jelentkezések aranya (kb.
60%) a kontroll csoportban, am a szakkozépiskolai jelentkezOk szama itt a legkevesebb
a harom varos kozil. A zenét tanuld gyermekek kozott pedig senki sem tervezte, hogy
szakkozépiskolaban tanuljon tovabb. Nyiregyhazan jelent6s kiillonbségeket talaltunk
minden kozépiskola tipusban a két csoport tagjai kozott. A zenét tanulok 80%-a a
gimnaziumi képzések valamelyikét valasztotta, szakkozépiskolai jelentkezéssel itt sem
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talalkoztunk. A kontroll csoportndl 40% felett volt a gimndziumi jelentkezOk ardnya,
foként a négyosztdlyos gimnaziumot preferaltak, €s hasonld aranya a szakgimndziumi
tovabbtanulast tervezOk szama is. A legkevesebben ezen a telepiliésen is a
szakkozépiskolat jeloltek be.

A KSH orszagos adataival (2016/2017) Osszevetve azt tapasztaltuk, hogy a kontroll
csoport adatai kozelebb alltak az orszdgos atlaghoz, am itt is erdteljes kiilonbségeket
lattunk. Az orszagos statisztika kiegyenlitett aranyokat mutatott: gimnazium 40% (ebbdl
8 osztalyos kb. 7%, 6 osztalyos kb. 11%, 4 osztalyos kb. 82%), szakgimnazium 32%,
szakkozeépiskola kb. 25%, szakiskola és készségfejlesztd iskola 3%. A mintdban
viszont jelentds kiilonbségek mutatkoztak a kozépiskoldk kiilonbozd tipusai kozott.
Jelentés az eltolodds a gimnazium iranyaba, kiilonosen a zenét tanuld gyermekeknél
(kb. 80%), de a kontroll csoportnal is 38-50% kozott mozgott az érték telepiiléstol
figgden. Ezzel szemben a szakkdzépiskolak jelent6sége elenyészd, mindkét csoportban
10% alatt maradt. A szakgimnaziumok a kontroll csoport esetében nagyobb
jelentdségiick 42-59% kozott valtoztak.

Mivel jelentds torzuldst lathattunk a kontroll csoport esetében a 6 és 8 osztalyos
gimnaziumi képzés kiesése miatt, ezért csak iranyultsagokat Aallapithattunk meg a
tovabbtanuldsi szindékok vizsgalatanal. Osszességében mégis elmondhattuk, hogy a
kontroll csoportnal domindnsabb a nem elit képzésbe wvalo jelentkezés, kiemelve a
szakgimnaziimok markéns megjelenését. A zenét tanuld gyermekek csoportjaban
inkadbb az elit képzEs jelentds, hiszen a szakgimnaziumi jelentkezések donté hanyada a
zenei palyan vald szakiranyl tovabbtanulast jelentette.

A szilok végzettsége és a gyermekek tovabbtanulasi tervei szoros (p=0,000)
Osszefliggést mutattak. A diplomas szilok esetében a gyermekeik tobb mint 2/3-a a
kiilonb6z0 tipusu gimnaziumokban szeretne tovabbtanulni, mig a nem diplomas sziilok
esetében magas aranyban talaltunk szakgimnaziumi jelentkezéseket is. A kontroll
csoportnal pedig megjelent a szakkozépiskolai tovabbtanulds is. Tehat naluk fontos

szempont valamilyen szakma elsajatitasa.
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40. tablazat: A szilok iskolai végzettsége ¢és a tovabbtanulasi tervek

(Forras: ,Zenetanulas Magyarorszagon 2017” kutatas, sajat szerkesztés)

(n=551 1)
ELIT képzés NEM ELIT képzés
(%)
6t évfolyamos | hatosztalyos [ nyolcosztalyos | négyosztalyos szak- szakkozép-
nyelvi képzés | gimndzium | gimndzium gimnazium | gimndzium iskola
kontroll | nem diplomas
csoport | szilok 4.50 0 0 31.60 57.40 6.50
diploméas
sziilok 9.50 0 0 58.10 28.40 4.10
zenét nem diplomas
tanulok | szilék 17.00 11.00 8.00 40.00 24.00 0.00
diplomas
sziilok 11.90 20.30 9.50 39.50 18.20 0.50

(Azaldhizott értékek arra utalnak, hogy a tablazat azon celljdba Iényegesen tobben keriiltek, mint amennyi a véletlen elrendezédés
alapjan varhato lett volna.)

A szilok iskolai végzettsége és a tovabbtanulashoz valasztott kozépiskola tipusa kozott
jelentds kiilonbséget taldltunk mind az apa mind az anya esetében. Minél magasabb a
szillok iskolai végzettsége, anndl nagyobb mértékben tanul tovabb a gyermekiik
gimnaziumi képzésben. Ezzel péarhuzamosan minél alacsonyabb a szildk végzettsége,
annal  nagyobb  aranyban taldlkozunk  szakgimnazumi vagy  Sszakkozépiskolai
tovabbtanulassal. Hazai ¢és kiilfoldi kutatdsok egyarant meger0sitették, hogy a
gyermekek  tovabbtanuldsi szandékat, iskolavalasztasat befolydsolla a tarsadalmi
hatteriik (Engler 2010; Ferge 1980; Gazs6é 1976; Goldthorpe 1997; Morvai 2018). A
szillok iskolavalasztdsdban szerepet jatszik a csaladi status tovabborokitésére vagy a
tarsadalmi mobilitasra valo torekvés (Goldthorpe 1996; Schumann 2009). A racionalis
dontéselmélet (Boudon 1998; Goldthorpe 1996) alapjan a tovabbtanulas beruhdzis, ami
koltségekkel jar, de haszna lehet a jovOben. Ezt azok a tirsadalmi pozcidk jelentik,
amelyeket a megszerzett bizonyitvany révén érhetnek el a tanulok (Becker 1964), és ez
befolydsolja az anyagi és egzisztencidlis helyzetiket is. Azt is megfigyelhetjik - ez
befolyasolta a zenetanulasba vald befektetést is -, hogy az alacsonyabb tarsadalmi
statusi  emberek  kockazatkeriilok, kevésbé biznak a tanulminyok jovobeli
megtériilésében, alulbecsiilk a tovabbtanulas hasznossagat. Ezért inkabb a szakmai
végzettséget add mtézményeket preferaljak, amelyek kevesebb kockazatot jelentenek a
munkaerdpiacon (Boudon 1998; Engler 2010). A magasabb végzettségli sziilok viszont
befektetésnek tartjdk a tanulast, ezért tdmogatjdk gyermekeik tovabbtanulasat. Robert
(1986) kutatdsai szerint az apa iskolazottsaga befolyasolja leginkabb a gyermekek
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iskolai eldmenetelét (Pusztai — Verdes 2002). A nagy kihivast jelentd tovabbtanulasi
tervek mogott nem {ires teljesitménykényszerrdl van szo, hanem egyfajta életvitelbeli
értekr6l. Minél magasabb a szilok végzettsége, annal fontosabbnak tartjak, hogy a
gyermekiik élvezze a munkdjat, és a pénzkereset csak masodlagos (Andor 2002). Tehat
a kordbbi tanulminyi eredmények mellett, a tanuldk szocio-Okonomiai hattere
alapvetden befolydsolja a csaldd tanulmanyi beruhdzisait és a kozépiskola valasztast
(Pusztai — Financz 2003).

A tanulmanyi eredményekhez hasonldan a gyermekek tovabbtanulasi aspiracidinak
vizsgalatat is kontrollaltuk a sziilok iskolai végzettségével, hogy lassuk, valoban a
zenetanulds vagy pedig a sziilok magasabb végzettsége befolyasolja az elit képzes
elonyben részesitését. Az eredmények azt mutatjadk, hogy a zenét tanuld didkok kozott
az alacsonyabb iskolai végzettségli szilok gyermekei is magasabb szinvonalil
tovabbtanulasi tervekkel rendelkeznek, ahogyan a 40. tablazat adataiban lathatjuk. Mind
a diplomas, mind a nem diplomas szilokkel rendelkezd gyermekeknél az elit iskolak
preferalasa latszik, a kiilonb6z0 tipust gimnaziumokat valasztottdk. A szakkdzépiskola
jelentdsége elenyész0, a szakgimnaziumi jelentkezéseket pedig szinte telies mértékben
lefedik a szakirdnyu tovabbtanulasi tervek. Tehat a zenetanulds kompenzald hatdsa a
magasabb szinvonal tovabbtanuldsi aspiraciokban is tetten érhetd.

A tovabbtanulasi tervek feltérképezésekor a zenét tanuld gyermekeknél megvizsgaltuk,
hogy mennyien szeretnének zenmei palyara IEpni. Ez a didkok kozel 1/5-ét (16,5-22%)
foglalta magaba, ami joval magasabb, mint az orszagos atlag (3-5%) (Lebanov 2014).
Ennek a magas jelentkezési aranynak az lehet a magyardzata, hogy megyesz¢khelyek
nagy multtal rendelkezd, kivaldo mindsitésti alapfoktt mivészeti iskolait vizsgaltuk, ahol
nagyobb ardnyban taldlkozhattunk kiemelkedd képességli gyermekekkel Emellett az is
felmertilhet az  okok  kozott, hogy mindhdrom  véaros rendelkezik  zenei
szakgimnaziummal.

A vizsgalat soran azt is feltérképeztik, hogy a zenét tanuld didkok esetében mi a

magyarazata annak, hogy nem terveztek szakiranyu tovabbtanulast.
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31. &bra: Szakiranyl tovabbtanulds

(Forras: ,Zenetanulas Magyarorszagon 2017” kutatas, sajat szerkesztés)

(=269 £5)

| Bzenész akarok lenni  Oa zene csak hobbi  Onem vagyok elég jo  @mas terllet jobban érdekel |

Miskolc

Debrecen

A diagramon szerepld kategériakat a gyermekek valaszai alapjan alakitottuk ki Az
okok felsorolasandl mindharom varosban a ,mas teriilet érdekel jobban” kategoriat
valasztottak a legtobben. Tehat a zenetanuldas, a zen€lés része az életikknek, de felndtt
korukban nem a zenével szeretnének foglalkozni. Vannak olyan gyermekek is, akik
szamara ,csak hobbi a zenélés”. Ok szorakozasnak, kikapcsolodasnak, fejlodési-
kibontakozasi lehetdségnek ¢élk meg a zenetanulast, amivel szinesebbé tehetk az
¢letiket. A diakok koziil tobben tgy gondoltak, hogy ,nem elég jok” ahhoz, hogy zenei
palydra menjenek. Nem tartottdk magukat elég tehetségesnek, szorgalmasnak,
kitartonak, hogy profi zenéssz¢ valjanak. A szakmai tovabbtanulok aranya mindhdrom
varosban szignifikansan (p=0,000) magasabb az orszagos atlagnal, a korabban emlitett
okok miatt.

Osszességében  megallapithatjuk, hogy a  gyermekek tovabbtanuldsi  aspiricioi
Osszecsengenek a szakirodalomban olvashatd tényekkel. A zenét tanuld gyermekek
sziilleinél erésen feliilreprezentaltak a diplomaval rendelkezok, és ez észlelhetd a
tovabbtanulasi tervekben is, miszerint inkabb az elit képzésekbe valo jelentkezésre
biztatjdk gyermekeiket. A kontroll csoportndl nagyobb aranyban vannak jelen az
alacsonyabb tarsadalmi statusban 1évé sziilok, ami kihat a gyermekeik tovabbtanulasi
terveire is. Ok inkdbb a nem elit képzéseket valasztottdk, kiugré aranyban a
szakgimnaziumi képzéseket.
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5.4. A csaladi miliok megjelenése az alapfoku miivészeti iskolak
diaktarsadalmaban

Annak érdekében, hogy megtudjuk, a csalddi mili6 mennyire meghatarozd a
zenetanulds  elkezdésében, logisztikus regressziot végeztink. A vizsgalat  fliggd
valtozdjat az jelentette, hogy a didk tanul-e zenét, a magyardz6 valtozokat pedig a
gazdasagi, a tarsadalmi ¢€s a kulturdlis toke komponensei jelentették. A gazdasagi toke
kapcsan megvizsgaltuk mind az objektiv, mind a relativ anyagi helyzetet. Az objektiv
anyagi helyzet valtozonal azt vettik figyelembe, hogy a csaldd rendelkezik-e
ingatlannal vagy sem. A relativ anyagi helyzetnél az atlag feletti és atlagos vagy az atlag
alatti helyzet volt meghatdrozd. A tarsadalmi tokénél a csaladszerkezet vizsgalatakor az
mtakt vagy nem intakt csaladi Osszetétel, a testvérek szamanal a legalabb két testvér
megléte dontd. Vallasosnak azokat tekintettiik, akik egyhdzuk tanitdsait kovetk vagy a
maguk moédjan vallasosak. A kulturdlis toke Osszetevoinek kodolasakor a legmagasabb
iskolai végzettség kapcsan az volt relevans, hogy mind az apa mind az anya
rendelkezik-¢ diplomaval. A csaladi konyvtar nagysaganal azt vettik figyelembe, hogy
kik rendelkeznek 20 polcnal tobb konyvvel A kozds otthoni éneklés és zenélés
valtozoknal az volt mérvado, hogy eléfordulnak-e ezek a tevékenységek vagy nem. A
kultirafogyasztasi szokasoknal a magaskultira fogyasztok ¢és a kultira irant érdeklodok

szamitottak, az otthoniild tipus nem.
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41. tablazat: A téketipusok hatdsa a zenetanulasra

(Forras: ,Zenetanulas Magyarorszagon 2017” kutatas, sajat szerkesztés)

Sig. Exp(B)
Gazdasagi objektiv anyagi
toke helyzet 0.017 2.214
relativ anyagi
helyzet 0.005 0.254
Tarsadalmi
toke vallas 0.008 2418
csaladszerkezet 0.048 2.157
testvérek szama 0.587 1.203
Intézmé nyesiilt
kulturilis téke | anya diplomas 0.001 3.48
apa diplomas 0.129 1.839
Targyiasult csaladi konyvtar
kulturalis toke | nagysaga 0.003 4.275
Inkorporalt
kulturalis téke | otthoni éneklés 0.029 2.23
otthoni zenélés 0.377 1.444
kulturafo gyasztasi
szokasok 0.000 10.658

A vizsgalt valtozok koziil a testvérek szama, az apa diplomaja és az otthoni zenélés nem
volt szgnifikans hatotényezé, a tobbi igen. Ezek kozil az anya diplomaja, a csaladi
konyvtar nagysaga ¢és a kultirafogyasztasi szokdsok a legerOsebb hatastak. Egyetlen
valtozd, a relativ anyagi helyzet befolydsa negativ, minden mas tényezd poztivan hat a
zenei tanulmanyok elkezdésére.

A csalad gazdasagi t6kéjét elemezve eredményeink azt mutatjdk, hogy a csalad jobb
objekttv anyagi helyzete tobb mint kétszeresére noveli annak az esélyét, hogy fog-e
zenét tanulni a gyermek vagy nem. A relativ anyagi helyzet viszont csokkenti a
bekeriilés esélyét. Mindenképpen érdemes megjegyezni e valtozd kapcsan, hogy
egyfelol a gyermekek nehezen tudjak megitélni a csaladjuk anyagi helyzetét, hiszen
nekik az a természetes, amiben napi szinten €lnek ¢és kevéssé latnak bele mas csaladok
helyzetébe, igy az Osszehasonlitds is nehéz. Masfelol a kontroll csoport tanuldinak

csaladjainal azt tapasztaltuk, hogy az ingatlanok tekintetében hatranyban vannak a zenét
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tanulok csalddjaival szemben, de a nagy értékli ingdsdgok vonatkozisaban jobban
allnak. A gyermekek igy joggal érezhetik azt, hogy jobban élnek, mint a tarsaik.

A tarsadalmi tOke elemzésénél a csalddszerkezetet, a testvérek szamat és a vallaisossagot
vettik figyelembe. Az eredmények azt mutatjak, hogyha a gyermek intakt csalddban
nevelkedik illetve, ha a csaldd vallasos életet ¢l, mindkét tényezd tobb mint kétszeresére
noveli annak az esélyét, hogy bekeriiljon a zenét tanulok csoportjaba. Mindkét valtozd a
hagyomanyos értekek 0Osszetevéi kozE tartozik, ami szoros Osszefliggésben van a
Zenetanulds  jelentdségének  elismerésével is. Emellett logisztikailag is  konnyebb
megoldani két szild esetén a gyermekek alapfokti miivészeti iskolaba vald -elvitelét,
mint a gyermekét egyedil neveld szild esetében. A testvérek szama (legalabb két
testvér megléte) kis mértékben ndveli a zenetanulds esélyét, itt a személyes tapasztalat,
a testvérek élményei befolyasolhatjdk pozitiv irdnyba a zenetanulds lehetdségét.

A kulturdlis téke komponenseit Bourdieu (1999) tipizalasa alapjan harom csoportba
rendeztiik: intézményesiilt tOke (pl iskolai végzettségek), targyiasult kulturdlis téke (pl
konyvek, gépek, képek), inkorporalt, bensévé tett kulturdlis toke (pl szervezet tartos
készségének formajaban). Az elsd csoport esetében a szildk legmagasabb iskolai
végzettségét vizsgaltuk. Az eredmények azt mutatjak, hogy ha a szildk rendelkeznek
diplomaval, az noveli a gyermek esélyeit, kiilondsen az anya esetében, ahol 3,48-szor
nagyobb a valoszinlisége a bekeriilésnek. A masodik kategéridban a csaladi konyvtar
nagysagat vizsgaltuk. Ha 20 polcndl tSbb konyvvel rendelkeznek, tobb mint
négyszeresére noveli az esélyeket. A harmadik csoportba az otthoni kozos éneklés,
zenélés és a kulturafogyasztasi szokasok keriiltek. Az otthoni zenélés kevésbé, de az
otthoni ¢éneklés tobb mnt kétszeresére noveli a zenei tanulmanyok elkezdésének
lehetdségét. A legnagyobb hatdsii a kultirafogyasztasi szokasok befolyasolo ereje, ami
tobb mint tizszeresére emeli az esélyeket. A kultirafogyasztas kapcsan a magaskultira
rant vald érdeklédést vizsgaltuk.

Osszességében tigy tiink, hogy a zenei tanulmanyok elkezdését mindhirom tSketfpus
befolyasolja, de a legmeghatarozobb a kulturalis toke hatasa.

A csaladdok tOketipusok mentén torténd elemzése soran Kkirajzolodtak azok a
sarokpontok, amelyek alapjan meghatarozhatok a hasonlosagok és kiilonbségek a zenét
tanuld ¢és a zenét nem tanuld gyermekek csalddi milidjében. A klaszterelemzes
elvégzésével az volt a célunk, hogy a vizsgilt szempontok mentén hasonldosdgot mutatd
csoportokat megtalajuk, ¢és még pontosabban lefrjuk a zenét tanuld gyermekek
csalddjainak tarsadalmi helyzetét. Az elemzéshez hasznalt csoportositd valtozok a
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testvérek szdma, a szildk legmagasabb iskolai végzettsége, a gyermekek
vallasgyakorlata és kulturalis fogyasztasa, a csaladok altal birtokolt anyagi javak
objektiv helyzete és a szilok aktiv részvétele gyermekiik zenei nevelésében voltak. Az
elemzés soran hat tipus kristalyosodott Kki: 1. értelmiségi mili6 tradicionalis
értékrenddel;, 2. értelmiségi mili® magas kulturalis tokével, 3. értelmiségi milid
alacsony kulturalis tokével;, 4. nem értelmiségi milié tradicionalis értékrenddel; 5. nem
értelmiségi  kultira irant nyitott milié; 6. nem értelmiségi milid alacsony kulturalis
tokével. A telles mintdban mar-mar kiegyenlitddott a klaszterek ardnya, de a zenét

tanulok €s a kontroll csoport tagjai kdzott €les kiilonbségek rajzolodtak Ki.

32. 4bra: A tdketipusok mentén kialakitott csaladi miliék klaszterei

(Forras: ,Zenetanulas Magyarorszagon 2017” kutatas, sajat szerkesztés)

Nem értelmiségi
mili6 alacsony

ey Ertelmiségi milié
kulturalis t6kével &

tradicionalis
21% .
Nem értelmiségi, [ értékrenddel
kulttira irant 23%
nyitott milié

11%

Ertelmiségi

milié magas
’ ’ kulturalis
Nem értelmiségi tékével
mili6 tradicionélis 15%

értékrenddel
12%

Ertelmiségi milié
alacsony kulturélis
tékével
18%

Ertelmiségi mili6 tradicionalis értékrenddel

A gyermekek 23,1%-a szarmazik ebbdl a tipusbol Anyagilag kedvezd helyzetben
vannak, am eltéré értékrend érzoddik a vagyontargyak birtoklasdban, mint a tobbi
csoportban. A csaladok 3/4-nek csalddi hdz, 40%-nak lakas van a tulajdonaban, dm
vannak a csoportban ingatlannal nem rendelkez6 csalddok is. Ami a csalad
kényelméhez sziikséges pl: autd, mosogatogép, azzal 3/4 részik rendelkezik. Viszont a
plazma TV, LCD TV, tiblagép kisebb aranyban jelenik meg (55-68%). Ez tikkr6z azt a
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mas értékrendet, mint amivel a tobbi csoportban taldlkoztunk, mas a befektetési
stratégiajuk. A csaladdok 99%-nak van valamilyen hangszer az otthondban. Ezekben a
csalddokban mindkét szild diplomds ¢és legaldbb harom gyermekiik van. Valldsosak,
rendszeresen énekelnek és zenélnek otthon egyiitt, valamint gyakran vesznek részt a

magaskulturdhoz tartozo rendezvényeken.

Ertelmiségi milié magas kulturalis tokével

Ilyen kozegbdl szarmazik a gyermekek 15,2%-a. Anyagi javakkal vald ellatottsaguk
kiemelkedd. A csalddok 3/4-e lakéssal, fele csaladi hdzzal rendelkezik, negyedének
nyaraldja vagy hobbitelke is van. Nagy értékii ingosagokat 4/5 részik birtokol. 89%-nak
van autdja. 91% hangszereket is birtokol. A szilok diplomasok és legalabb harom
gyermekiik  van.  Rendszeresen részt vesznek a  magaskultirdhoz  tartozo
rendezvényeken. Otthon rendszeresen énekelnek kozosen, de egyiitt nem zenélnek.

Nem valljdk magukat vallaisosnak.

Ertelmiségi milié alacsony kulturalis tokével

Ebbe a tipusba tartozik a tanulok 17,9%-a. Anyagi vonatkozasban nagyon jo helyzetben
vannak. A csaladok 2/3-a csaladi hazban, fele lakasban lakik, 1/5-e nyaraloval vagy
hobbitelekkel is rendelkezik. Autdja tobb mint 90%-nak van, és a nagy értéki
ingosagokat (pl: plazma TV, LCD TV, mosogatogép) is tobb mint 2/3-uk birtokolja. A
csaladok felének hangszere is van. Ezekben a csaladokban egy-két gyermek van. Az
anya diplomas, az apa nem rendelkezik felséfoku végzettséggel. Erdemes visszautalni a
logisztikus  regresszid  eredményeire, miszerint harom ¢és felszeresére noveli a
zenetanulas elkezdésének esélyét, ha az anya diplomaval rendelkezik. A gyermekek
kulturdlis érdeklédése kimeril a moz latogatasban, esetleg kb. hadromhavonta szinhaz-
vagy konyvtarlatogatasban. A gyermekek vallasosnak valljdk magukat. A szilok nem
vesznek részt aktivan gyermekeik otthoni zenei nevelésében, nem énekelnek-zenélnek

kozosen.

Nem értelmiségi milio tradicionalis értékrenddel

A gyermekek 11,8%-a szarmazik ebbdl a tipusbol. Ezek a csaladok anyagi javakkal jol
ellatottak. 45% lakasban, 2/3-a csaladi hazban ¢él, de koztik is vannak ingatlannal nem
rendelkezd csalddok. Ebben a csoportban is kevesebb a plazma és LCD TV, mint az
értelmiségi tradicionalis értékrenddel bird klaszterben. A csaladok 4/5-e rendelkezik
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autoval, a gyermekek kb. 90%-a okostelefonnal és szamitogéppel. Hangszer a csaladok
3/4-nek tulajdonaban van. A szildk nem diplomasok és legalabb 3 gyermeket nevelnek.
Vallasosak, rendszeresen énekelnek egyiitt, de nem zenélnek otthon. Gyakori résztvevoi

a kulturdlis rendezvényeknek.

Nem értelmiségi, kultira irant nyitott mili6

Ebbe a tipusba a gyermekek 11,3%-a tartozik. A csaladok 98%-a lakasban él, csak kis
részik rendelkezik csaladi hdzzal Nagyértékii ingdsagokat 4/5-ikk birtokol, hangszere
azonban a csalddok kevesebb, mint a felének van. A szilok nem rendelkeznek fels6fokt
végzettséggel, a nagycsaladosok korébe tartoznak. Vallasosak ¢és rendszeresen

énekelnek kozosen otthon, de ritkan vesznek részt kulturdlis rendezvényeken.

Nem értelmiségi milio alacsony kulturalis tokével

Ilyen kornyezetbdl érkezik a didkok 20,7%-a. Anyagi javakkal szerényebben ellatottak
az el6zd csoportoknal. A csalddok 65%-a lakassal, 35%-a csaladi hazzal rendelkezik, de
9% nem rendelkezik ingatlannal. A nagyértékli ingdsagok teriiletén viszont ol
ellatottak. 3/4 részilkknek van autdja. Hangszer kb. a csalddok harmadanak tulajdondban
van. A szilok nem rendelkeznek diplomaval, a csaldidban egy-két gyermek van. Nem
vallasosak, €s nem vesznek részt a magaskultirdhoz tartozd eseményeken. A szilok

nem énekelnek és zenélnek otthon egyiitt gyermekeikkel.

A csaladok tarsadalmi csoportjainak  jellemzése soran az egyik legfontosabb
szempontunk annak megfigyelése volt, hogy az altalunk vizsgalt zenét tanulo ¢&s
kontroll csoport Osszetételében milyen aranyban jelennek meg az egyes csaladi

milidtipusok. A 33-34. dbrakon a két csoport kozotti kiilonbségeket mutatjuk be.
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33. 4bra: A kontroll csoport csaladi milidi

(Forras: ,,Zenetanulas Magyarorszagon 2017 kutatas, sajat szerkesztés)

Ertelmiségi milid Ertelmiségi milié

Nem értelmiségi tradiciondlis magas kulturélis
milid alacsony értékrenddel 18kével

kulturalis tékével 2% 8%

41% Ertelmiségi milis

alacsony kulturélis
tékevel

22%

Nem értelmiségi
milié tradicionalis
értékrenddel
Nem értelmiségi, 8%
kultdra irant
nyitott milié
19%

34. dbra: A zenét tanuldk csaladi mili6i

(Forras: ,Zenetanulas Magyarorszagon 2017 kutatas, sajat szerkesztés)

Nem értelmiségi, Nem értelmiségi
kultrairdnt mili6 alacsony
nyitott milié kulturalis t&kével

Nem értelmiségi 5% 4%
milid tradicionalis

értékrenddel
15%

Ertelmiségi milid
tradicionalis

| értékrenddel
Ertelmiségi milid 0%
alacsony kulturalis Ertelmiségi milic
t6kével mapgas kulturélis
15% tokével
21%
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A két diagramon jol érzékelheté a csoportok tarsadalmi hatterének kiilonbsége. A
kontroll csoportban dominans a nem értelmiségi mili®é alacsony kulturalis tokével
Még két jelentésebb komponens emelkedik ki az értelmiségi milid alacsony kulturdlis
tokével €és a nem értelmiségi, kultira want nyitott milié. A tradiciondlis értékrenda
csoportok minimalis aradnyban jelennek meg Anyagi vonatkozisban a csaladok
lakaskoriilményei kedvezotlenebbek, mint a zenét tanuloknak, inkdbb a sajat lakés
domindl a csaladi hdzzal szemben. Azonban az értékesebb ingdsagok tekintetében jol
ellatottak, nagy hangsulyt helyeznek a kiilsOségekre, a ,divatos, latvanyos” eszk6zok
beszerzésére, amit6l a tarsadalmi statusuk megerdsodését remélik. Megjelenik a
csoportban a magaskultra felé valo nyitds, de 2/3-uk alacsony kulturalis tékével
rendelkezik. Mozba rendszeresen jarnak, emellett ritkan ellaitogatnak szinhazba vagy
konyvtarba, de semmilyen mas magaskultirahoz tartoz6 rendezvényen nem jelennek
meg (pl: komolyzenei hangverseny, népzenei rendezvény, kiallitas stb.). Hitéleti
tevékenységek kb. a csoport felkére jellemzoek. Tehat a kontroll csoport tanuldmnak
jelentds része felsofoku végzettséggel nem rendelkezd szilok gyermeke, akik anyagi
javakkal jol ellatottak, kiilonosen a nagyértékli ingdsdgokat tekintve, de otthon kevés
kulturdlis utravaldt kaptak szileiktol.

A zenét tanulo gyermekek a legnagyobb aranyban a tradicionalis értékrenddel bird
értelmiségi  csalddokban nevelkednek. Emellett még a magas kulturdlis tékével
rendelkezd értelmiségi milid jelenik meg dominans stllyal. Ezeknél a csaladoknal a
szillok aktivan részt vesznek a gyermekeik zenei nevelésében, egyiitt énekelnek,
zenélnek otthon, tehdt a mndségi idotoltés jellemzd rajuk. Nagy csaladi konyvtarral
rendelkeznek, fontos szamukra a kulturdlis tOke atadasa. A szilok ¢és az alapfoku
mivészeti iskoldk értékpreferencidi talalkoznak, igy készséggel tdmogatjak gyermekeik
zenetanulasi  torekvéseit. A gyermekek nagy része rendszeres résztvevdje a
magaskultirdhoz tartozd rendezvényeknek. A csalddok tobb mmnt 4/5-e vallisos életet
¢l. Anyagi javakkal valo ellatottsdguk kedvezd, nagyobb résziik csaladi hazban él A
tanulashoz és kényelemhez szikséges ingdsagokkal rendelkeznek, de visszafogottabbak
a kiilséségeknek szamitd eszkozok birtoklasdban. Tehat megallapithatjuk, hogy a
zenetanuld gyermekek intakt, zOommel diplomds és valldsos, kulturdlis toke 4ltal
meghatarozott csaladi miliéb6l érkeznck az alapfoka miivészeti iskolakba. Az anyagi
javak birtoklasa is visszatikrozi a tradiciondlis értékrendet, amely megfigyelhetd a

iskolaztatasba, iskolan kiviili tevékenységekbe valdo beruhazasba is.
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6. Osszegzés

Az oktataskutatds nemzetkozi szakirodalmaban (Bresler, Catterall, Chapleau, Iwanaga,
Kinedinst, Miksza, Sherman munkaiban) hangstlyos kutatasi terilet a gyermekek
szocio-Okonomiai  statusanak, a zenetanulasnak és a didkok eredményességének
kapcsolata. Ezek a kutataisok megerdsitik, hogy jelentds kiilonbségek vannak a zenei
tevékenységben részt vevd €és a zenét nem tanuld didkok iskolai eredményességében, a
zenét tanulok javara. Tovabba az alacsonyabb tarsadalmi statusi zenét tanuld didkok
jobban teljesitenek, mint azt a tdrsadalmi helyzetiik alapjan elvarnank.

Hazankban is végeztek kutatdsokat a zenetanulok korében (Bacskai, Manchin, Sagi,
Vitanyi, Barkoécz, Pléh, Gévayné), amelynek sordn szintén azt tapasztaltdk, hogy jobb
eredményeket émek el a zenét tanuld didkok a testi lgyességre, a tantargyl
eredményességre vonatkozo, valamint a szociometriai vizsgalatok szerint egyarant.
Kutatasunk aktualitdisat az adja, hogy jelent6s atalakulas tortént a hazai alapfoku zenei
mtézményrendszerben. Egyfelol jelentdsen boviilt az ntézményhdlozat. Az 1950-es
években orszagszerte koriilbeliil 6tven, a 21. szizad masodik évtizedében mar tobb mnt
700 mtézményben tanulhattak zenét a didkok. Az ntézményhdlozat bdviilése mogott a
tarsadalmi igények novekedése is kitapmthatd. Azt lathatjuk, hogy mikozben az
altalinos ¢és kozépiskoldkban hattérbe szorult az ének-zene tanitds, a hangszertanulas
népszertisége folyamatosan nott, és ez a tendencia jelenleg is folytatddik. Masrészt a
tarsadalmi igények, az oktataspolitikai célok ¢és a gazdasagi tényezOk hatasdra uj
mtézménytipus jott Itre: az alapfoku miivészeti iskola (AMI). Az 1993. évi LXXIX.
torvény a mivészetoktatds mérfoldkovének tekinthetd, mert ezzel a zene- ¢és
miivészetoktatas a kozoktatas része lett, amely biztonsagosabb jovoképet adott az
mtézményeknek. Kiboviilt az iskoldk kindlata, a zenemiivészeti 4g mellett megjelentek
a képz6- és iparmiivészeti a szin- és babmiivészeti, valamint a tdncmiivészeti dgak is
(11/1994. MKM rendelet). Emellett a zenemiivészeti agon belill is ) képzések indultak
pl. népzene, jazz zene, elektroakusztikus zene. Mindez a gyermekek egyre szélesebb
korében teszi lehetové a sajat érdeklodésnek megfeleld teriileten vald kibontakozast.

a zenemivészeti ag intézményen beliili szerepében. Ezért az értekezés egyik 0 célja
annak feltérképezése, hogy az 1 mtézménytipus, az alapfoki miivészeti iskola
megjelenése milyen szerkezeti és szerepmodosulast jelentett a zeneoktatds szdmara a

korabbi zeneiskoldkhoz képest. Ennek érdekében megvizsgaltuk mind a négy képzési ag
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(képz6- és iparmiivészeti 4g, szin- ¢és babmiivészeti ag, tancmivészeti ag és
zenemuveszeti ag) fejlodését és jellemzdiket a rendszervaltas utan.

A masik célkitlizésink a zenetanulds mogott rejld tanuldi és sziildi motivumok feltarasa
volt. Ezért jragondoltuk a tdketipusokat (Bourdieu 1999) a zenetanulds szemszogébdl
megkozelitve, hogy valaszt kapjunk arra a kérdésre: mi a zenetanulds tarsadalmi
jelentésége. A korabbi kutatdsok szamos képesség és készség fejlodésével hoztak
Osszefliggésbe a zenetanulast, példaul az eredményesség, egészség, joliét, rezliencia
teriilletein. Kutatdsunkban mi gy értelmezziik a zenetanulast mint korai befektetést a
gyermek kulturdlis tokéjébe.

Céll tlztik ki annak felderitését is, hogy milyen szocio-Okonomiai hattérrel
rendelkeznek a zenetanuld gyermekek, hogyan alakul a tanulmanyi eredményességiik,
milyen attributumokkal rendelkeznek a zenét nem tanuld tarsaikhoz képest. Az
alkalmazott tarsadalomtudomanyi kutatasi moddszerek segitségével megvizsgaltuk a
csaladi milié, a szilok zenei biografidja, az iskolan kiviili tevékenységek ¢és a
kultirafogyasztasi szokasok strukturajat a zenetanulok és a zenét nem tanuldk korében.
Végsd soron arra a kérdésre kerestiik a valaszt, hogy a zenetanulds elitista (Andor 2002)
vagy hatranykompenzald funkcioval bir, (mnt Vitdnyi és mtsai. 1972 éllitottak), esetleg
mindkettd jellemzi. Emellett magyarazatot kaphattunk arra is, hogy miért a hatar menti,
hatranyos helyzetii térségekben a legmagasabb az alapfoki miivészeti iskoldk szdma.

A fenti célok elérése érdekében a kovetkezd kutatasi kérdésekre kerestiik a valaszt:

1. Hogyan alakult at a 21. szazad elejére a zenei nevelés funkcidja?

2. Tetten érheté-e a zene - ¢és Altaldban a miivészetek - tanuldsdnak tarsadalmi
hatranykompenzald hatasa?

3. Miért a hatranyos, hatar menti megyékben (Szabolcs-Szatmar-Bereg, Borsod- Abaj-
Zemplén, Csongrad, Hajdu-Bihar) a legmagasabb az alapfoku miivészeti iskolak szama
(kdzponti régio utan)?

4. Milyen szocio-6konomiai kdzegbOl érkeznek a zenét tanuld gyermekek?

5. Mi 0sztonzi az alapfoki mivészeti iskolaba jard gyermekeket a zenei tanulmanyok
folytatasara?

Az értekezés egy bevezetd, két elméleti egy moddszertani és egy empirikus fejezetbol
épult fel. A disszertacid els6 fejezetében bemutattuk a dolgozat témajat,
megfogalmaztuk a téma relevancijjat, valamint a kutatds céljait és hipotéziseit, majd
attekintettik a  legfontosabb  alapfogalmakat.  Frtekezésink masodik  fejezete

szisztematikus  Osszefoglaldsdt adja a zeneoktatdsi intézményrendszer fejlédésének.
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Elemzésiink eredménye, hogy az észlelhetd toréspontok mentén korszakokra osztottuk,
¢s ramutattunk a tarsadalmi igények kozponti fontossagara, valamint feltérképeztik a
21. szizad szertedgazd miivészetoktatdsi rendszerét. A harmadik fejezetben a
zenetanulds tarsadalmi jelentségét jartuk korbe 0y értelmezési keretbe agyazva. Ezutdn
bemutattuk a kulturdlis és tarsadalmi téke szerepét a zenetanulds szemszogébdl, majd a
gyermekek zenetanulasi motivacioinak  feltdrasaval, elemzésével foglalkoztunk. A
negyedik fejezetben a kulturdlis tanulas fogalmanak és dimenzidinak bemutatdsa utan a
,LZenetanulds Magyarorszagon 20177 kutatds eldzményeit, céljait, mintdjat, modszereit
¢s hatterét ismertettik. Az Otodik empirikus fejezetben arra vallalkoztunk, hogy
Osszehasonlitsuk a zenetanuld ¢és a zenét nem tanuld gyermekek jellemzoit é€s
megkeressiik azokat a sarokpontokat, amelyek mentén kirajzolodnak a hasonldsagok és
kiilonbségek a két csoport kozott.

A disszertacid Ujszerliségét adja napjaink miivészetoktatasi rendszerének elemzEse,
valamint a mivészetoktatas tOkeelméletek feloli megkozelitése. Az 1) mtézménytipus,
az alapfokii mivészeti iskola Iétrejotte 4ltal eredményezett szakmai valtozasok
napjainkig torténd feldolgozisa szintén mnovativ.

Az empirikus kutatds elemzésének alapjat oOnallban tervezett és felvett adatbazis
képezte: a ,Zenetanulas Magyarorszagon 20177, amely a zenetanuldknak és a kontroll
csoportnak szolo Onkitolts, papir alapu kérddivek adataira épiilt. A kérd6éiv elsé harom
kérdéscsoportja a zenetanulok tarsadalmi statusdnak meghatdrozasara alkalmas
kérdéseket tartalmazott (alapvetd demografiai valtozok, gazdasagi toke, kulturalis toke).
A kérdéiv masik hiarom kérdéscsoportja a tanuldshoz kapcsolodott (tanulmanyi
eredményesség, tovabbtanulasi tervek ¢€s a zenetanulasra vonatkozo mditékok).
Kutatasunk soran a kovetkezd hipotézisek megvizsgalasara torekedtink. Az elsd
hipotézis szerint: mikozben kezdetben elitista képzésnek szamitott a zenetanulds, csak a
képzésben, azt feltételezziik, hogy a 21. szazadban a zeneoktatds nyitotta valt mads
tarsadalmi rétegek szamara is, akik tarsadalmi-gazdasagi hatranyaik kompenzaciojat,
egyfajta felemelkedési lehetéséget latnak benne.

Ennek a hipotézisnek az els6 része csak részben bizonyult igaznak, ugyanis a 9.
szazadtol kezdve az egyhaz altal fenntartott iskoldkban a szegényebb gyermekeknek is
volt lehetdsége zenetanuldsra (Pukanszky — Németh 1994). A vilagi nevelésben azonban
egyértelmiien csak a magasabb tarsadalmi helyzetben vok szdmara nyilt zenetanulasi

lehet6ség, példaul az uralkodok, fdurak udvaraban (Mészaros 1981). Az 1777-es Ratio
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Educationis révén szelesebb kor szimara valt lehetdvé a tanulds. Hangszertanuldsra
azonban csak maganuton volt lehetdség, egészen a 18. szazadig, amikor a jezsuitdk
étrehoztdk az els6 zeneiskoldkat. A szizad utolsé negyedében mar varosi zeneiskoldk is
alakultak (Szentpéteri ed. 2000a), igy tovabb béviitek a hangszertanulasi lehet6ségek,
amelyek  folyamatosan novekedtek az 19. sziazadban, és az alulrdl jovo
kezdeményezések egyértelmiien alatdmasztottdk az igények novekedését (Szentpéteri
ed. 2000b). A II. vilaghabor elétt orszagszerte kb. 50 intézményben tanulhatott zenét
kb. 10000 gyermek (Szentpéteri ed. 2001). Ebben az idészakban nem mindenki szamara
voltak elérhetdk a zeneiskoldk, ezért a népesség szélesebb rétegének képzeését, zenei
nevelését nem tudtak teljesiteni (Szabd 1989). A folyamatos fejlddésnek koszonhetden
az 1989/1990-es tanévben mar 171 zeneiskola mikkodott hazankban 69767 tanuldval
(Homorné 2009). Tehat azt lathatjuk, hogy mikdzben az altalanos és kozépiskolakban
hattérbe szorult az ének-zene tanitds, a hangszertanulds népszertisége folyamatosan nott,
¢s ez a tendencia jelenleg is folytatodik. Az (jabb tarsadalmi rétegek megjelenése a
zeneoktatasban egyértelmiien kimutathatd az oktataspolitikai intézkedések kapcsan.
Egyrészt emelkedett az ének-zene Orak szama az altalanos iskolak also tagozatan heti
egyr6l két oOrara, valamint a gimnaziumokban a 11-12. évfolyamon szintén heti két
ordban tanuljdk a miivészeteket. Masrészt kiboviit az mtézmények kinalata, amelyet
jelez az 0j név is: alapfok miivészeti iskola. A zenemiivészeti ag mellett megjelentek a
képz6- és iparmiivészeti, a szin- €s babmivészeti, valamint a tancmivészeti agak is
(11/1994. MKM rendelet). Emellett a zenemiivészeti agon beliil is ) képzések indultak
pl népzene, jazz zene, elektroakusztikus zene. A tarsadalmi igények figyelembe vétele,
a kisz€lesedett kinalat Ujabb didkcsoportokat vonzott be az alapfoku miivészeti
iskolakba.

Az empirikus vizsgalatok arra mutattak 14, hogy mind az elitista, mind a
hatranykompenzalo  funkcid6 megfigyelheté az alapfokii miivészeti iskoldkban. A
tobbgeneracios értelmiségi csaladdokban a kulturalis téke atorokitésére szolgalhat a
zenetanulds (Andor 2002). Kutatasunk soran azt tapasztaltuk, hogy a zenetanulas sajatos
gondolkodasmodhoz kotddik, amely a tradiciondlis értékeket preferdlja. A zenetanuldok
szillei kozott az elvartnal joval magasabb aranyban voltak a diplomaval rendelkezok,
ami megerdsiti az értelmiségi csaladok kultiraatorokitési szandékat. Ugyanakkor a
zenét tanulok kozott is megjelentek a nem diplomas, alacsonyabb kulturdlis tékével
rendelkezd csalddok. Tehat a zeneoktatds tarsadalmilag nyitottabbd valt az alapfokt

mivészeti iskolakban és megjelentek az alacsonyabb szocio-okondmiai helyzetben 1Evo
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gyermekek is. Meg tudtuk er6siteni a hipotézisink masodik részét, hogy az
alacsonyabb  tarsadalmi stdtusi csalddok gyermekei szdmara viszont mobilitasi
lehetéséget adhat a zenetanulis. fgy mind az elitista, mind a hatranykompenzalo funkcio
megfigyelhetd az alapfoku miivészeti iskolakban, térségenként valtozd hangsullyal.

A masodik hipotézishen azt feltételeztiik, hogy a zenetanulis kompenzalhatia a
tarsadalmi hatranyokat, amely megfigyelheté tobbek kozott a jobb tanulmanyi
eredményekben, a magasabb tanulmanyi motivdacioban, a magasabb szintii
iskolatipusok vdlasztdasaban, a kozosségek dltal a tarsadalmi és egyéni krizisek
hatékonyabb kezelésében.

Ezt a feltételezést megerdsitették kutatasunk eredményei. A korabbi vizsgalatok
szakirodalmi hattere aldtimasztja azt a feltételezésiinket, miszerint a zenei tevékenység
jelentds hatast gyakorol az iskolai tanulds eredményességére (Altenmiiller 2006;
Hodges 2000; Neville et al 2008; Schumacher 2014; Thompson et al 2004). A
zenetanulds  kompenzalo  hatasanak  alatdmasztdsara  megvizsgaltuk, hogy az
alacsonyabb iskolai végzettségli szilok gyermekeinél is megfigyelheto-e a jobb
tanulmanyi eredmény, vagy csak a szildk magasabb iskoldzottsagdnak koszonhetden
kiemelkedd0 a zenét tanuld didkok eredménye. A nem diplomas szilok gyermekei
esetében is jelentds kiilonbségek tapasztalhatok a zenét tanuld és nem tanuld gyermekek
kozott. A zenét tanuldk kozott nincsen hdrmas alatti tanulmanyi eredményii, és négyes
atlag alatt is csak 10% teljesit. Ezzel szemben a kontroll csoportndl 9% harmas atlag
alatt teljesit és majdnem a gyermekek fele négyes alatti eredménnyel rendelkezik. A
kitind tanulok esetében szgnifikans kiilonbség (p=0,000) van a két csoport kozott, a
kontroll csoportban 12,5%, a zenét tanuloknil 31,4% az aranyuk. A szilok iskolai
végzettségével kontrolladlva a gyermekek tanulmanyi atlagait arra az eredményre
jutottunk, hogy az alacsonyabb iskolai végzettséggel rendelkez6 szilok gyermekei is
egy teljes jeggyel jobb tanuimanyi eredménnyel birnak a zenét tanuld didkok korében.
Tantargyi szmten vizsgalva az eredményeket arra jutottunk, hogy minden tantargybol a
zenét tanulok teljesitenek jobban a szilok iskolai végzettségétol fliggetleniil. A
természettudomanyos  tantargyak ~ eredményeiben  mutatkoztak a  legnagyobb
kiilonbségek (kb. 1 jegy) és a készségtargyakban a legkisebbek (kevesebb, mint fél
jegy) akét csoport kozott.

Tehat arra a nem mért, de valoszinlsithetd kovetkeztetésre juthatunk, hogy a
zenetanulds  hosszitdvon felemelkedési lehetdséget biztosit, amellyel Ilekiizdhetdk a

tarsadalmi hatranyok.
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A zenetanulds transzferhatasair6l szdmos tanulmanyt olvashatunk a hazai és nemzetkdzi
szakirodalomban. Ezek feldolgozasa kozben kidertilt, hogy egyfeldl olyan képességeket
fejleszt a zenetanulds, ami eldsegiti barmely tantargy tanuldsat pl gyorsabb és
pontosabb  munkavégzés, intenzivebb figyelem, jobb megoldasi stratégidk, jobb
megfigyeloképesség, mtelligencia novekedése (Kokas 1972; Laczd 2001; Schellenberg
2006; Schumacher 2014; Varadi 2015). Masfeldl konkrét tantargyakhoz kotddve is
megfigyelhetd ez a jelenség pl matematika, helyesirds, olvasds, idegen nyelvek
(Asztalos 2016; Hallam 2010; Janurik 2008; Kokas 1972; Laczé 2001; Milovanov és
mtsai. 2008, 2010; Zanutto 1997) teriiletén.

A tanulasi motivaci6 esetében fontos tényez0 a gyermek tanuldsi tapasztalata (Réthyné
2003). A zenét tanulok arra torekednek, hogy egyre jobb legyen a darab, amit tanulnak,
szebb hangszine legyen a hangszernek és egyre inkabb ki tudjak fejezni az érzelmeiket a
darab elbadasa kozben. Ez a hozzaallais aztin nemcsak a zenében, hanem mas
tevékenységek kozben is természetessé valk szamukra és az iskolai munkajuk soran is
erre torekszenek, ahogy ezt tobb diaktdl is hallhattuk. A zenetanulashoz sziikséges
gyakorlds rendszert visz a tanulok egész életébe, amely konnyebbé teheti az iskolai
elfoglaltsagok ¢s feladatok kozotti jobb  eligazodast, ezzel elosegitve a jobb
teljesitményt.

A szocidlis hatasokat vizsgalva a csoportba vald befogadas, a baratsagok segithetnek
emelni a gyermekek motivaciojat (Réthyné 1989), emellett az elfogadd és megértd
kornyezet segithet a mindennapi nehézségekkel vald megkiizdésben is (Gévayné 2010),
mintegy védohalot létrehozva. Ezekben a csoportokban kevesebb a ,perem” gyermek,
tehat erdsebb, egyiittmikodobb tarsasag alakul ki, ahova szivesen jarnak a tanulok
(Barkéczi — Pl¢h 1977; Raffay 2005). Kiilondsen a kamaszkor soran jelentkezd fizikai-
érzelmi labilitds idején jo, ha van egy stabil hely a gyermekek életében, ahol jol érzik
magukat a hasonld érdeklddést tarsakkal koriilvéve. Ezek a baratsagok segithetnek a
mindennapi nehézségekkel (otthoni, iskolai) vald megkiizdésben, egyfajta tamaszt,
biztonsagot jelentenek a hatranyos helyzeti gyermekek szamara is. Emellett
csokkentheté a kialakult kulturdlis hatrany iS a zenei nevelés altal (Barkoczi — Pléh
1977; Raffay 2005).

Az empirkus vizsgilatank soran a gyermekek tovabbtanulasi aspiracioit is
kontrollaltuk a szilok iskolai végzettségével, hogy lassuk, valoban a zenetanulds vagy
pedig a sziilok magasabb végzettsége befolyasolja az elit képzés elényben részesitését.

Az eredmények azt mutatjdk, hogy a kontroll csoportndl magasan kiemelkedett a
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szakgimndziumi jelentkezés (kb. fele), illetve a négyosztilyos gimnazium volt jelentds
(kb. harmada). A zenét tanulo didkok kozott az alacsonyabb iskolai végzettségli szilok
gyermekei is magasabb presztizsii tovabbtanulasi tervekkel rendelkeznek. A tanulok
76%-a a kiilonbozo tipusi gimnaziumokat valasztotta, és ennek tobb mint a fele az elit
iskolakba jelentkezett. Tehdt mind a diplomas, mind a nem diplomas szilokkel
rendelkezd zenét tanuld gyermekeknél az elt iskoldk preferalasa latszk. A
szakkozépiskola jelentdsége elenyész6 (0,25%), a szakgimniziumi jelentkezéseket
pedig szinte teljes mértékben lefedik a szakirdnyt tovabbtanulasi tervek. Tehat a
zenetanulds kompenzald hatdsa a magasabb presztizsii tovabbtanuldsi aspiraciokban is
tetten érhetd. Ez lehetOséget ad arra, hogy magasabb statust érhessenek el a didkok a
jovoben.

A harmadik hipotézisben azt feltételeztiik, hogy az alapfoku miivészeti iskolak dltal
megvalositott miivészeti nevelés a hatasait térségi szinten is kifejti, ezért az orszagos
atlag alatti tarsadalmi-gazdasagi mutatokkal rendelkezo telepiilések és térségek
életében hatranykompenzalo funkciot tolt be, emiatt nagyobb az igény itt erre a képzési
formara az orszdagos atlagnadl.

A harmadik feltételezés alapos megvalaszolasa még tovabbi kutatast igényel nemcsak a
megyesz€khelyek, hanem minden telepiiléstipus megvizsgalasaval. Amit a statisztikai
adatok feltardsédval ald tudtunk tdmasztani, az demografiai magyarazat, miszerint a
felsorolt megyék gyermekszdma a legmagasabb (Csongrad megye kivételével) az
orszagban a kozponti régid utdn. Ez indokolja a magasabb igényt, hiszen tobb gyermek
szamara kell biztositani a miivészetek tanulasanak lehet6ségét. Az eldzetes kutatdsokbol
¢s a kérddiv valaszaibol is kideriilt, hogy az alapfokii miivészeti iskolak valéban
kiemelkedd szerepet jatszanak a telepiilések kulturdlis életében. A kisebb telepiiléseken
dommansabb szerepet kapnak, hiszen itt kevesebb a kulturdlis intézmény. A
varosokban, kiilonosen a megyeszékhelyeken, ahol a kutatdsunkat végeztiik
Osszességében kisebb a szerepiik. Egyrészt az mtézmények nagyobb szama, masrészt a
tobbfele tipustt kulturalis intézmény jelenléte miatt. Jelentségiiket ez nem csokkenti,
gyakran Iépnek fel kidllitas megnyitokon, iskolai iinnepségeken, nemzeti linnepeinken
az  alapfoki  miivészeti  iskoldk  ndvendékei,  zenekarai,  korusai =~ Mivel
telepiiléstipusonként eltéré hangstlyt kapnak ezek az alapfoku mivészeti iskolak, a
telepiilések  és  térségek  fejlddésében  betoltott  szerepik — feltdirasdhoz  és
hatranykompenzald  funkciojuk — alatamasztasahoz tovabbi vizsgalatok — szikségesek,
amelyek minden telepiiléstipus esetében atfogd kutatast igényelnek.
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Az elsd hipotézis vizsgalatakor mar utaltunk a zenetanulds nytjtotta lehetdségek
tarsadalmi statust erdsitd funkcidjara, amelyek alapjdn a hatar menti megyék lakossaga
elsésorban a hatranykompenzalo hatdsat érzékeli a zenei (és 4ltaldban a miivészeti)
nevelésnek. A kompetencidk fejlddése révén konnyebben, jobb munkahelyekre
helyezkedhetnek el a zenét tanuldk. Fejlodik az értékrendjik, amely kulturalis
valasztasaikban is érzékelheté (kultirafogyasztisi szokasok). Igy a harmadik hipotézs
masodik felét megerdsitették a kutatdsi tapasztalatok.

A negyedik hipotézisben azt feltételeztiik, hogy a zenét tanulo didkok magasabb
kulturdlis tokeével és tobbségében zenei biogrdfiaval rendelkezé csaladok gyermekei,
akik befektetésnek tekintik a kiilonbozo extrakurrikularis tevékenységeket, ezzel is
segitve a tdrsadalmi hierarchidban valo feljebb jutdist vagy a meglévd statusuk
megorzéseét.

Kutatasi  eredményeink  megerdsitették a  negyedik  feltételezést. Mind a
szakirodalomban, mind az empirikus kutatds soran talaltunk erre utaldsokat. A szilok
legmagasabb iskolai végzettsége befolyasolia a befektetett id0, energia és anyagiak
mértékét. Az alacsonyabb iskolai végzettségli sziildkre kevésbé jellemzd a
kockazatvallalas, a jovO preferalasa, mkabb a jelenben, azonnal megvalosuld
eredmények fontosak szamukra. Ezért kevésbé tartjdk fontosnak a gyermekiik
tanulasdba, jovOjébe valo befektetést (Boudon 1998; Engler 2010). A magasabb
tarsadalmi  statusu szilok viszont mernek kockaztatni, ¢és a jovobeli boldogulas
reményében  befektetnek a  gyermekiik  fejlodését  eldsegitdé  tevékenységekbe
(Mollenhauer 1974; Becker 1998), példaul a zenetanulas, a miivészetek, a sport
teriiletén. Az empirikus vizsgalat soran azt talaltuk, hogy a zenét tanulok sziilei esetében
az elvarhatonal (v. 0. Narancsik 2009) jelentésen magasabb a diplomasok aranya.

A gyermekek kultirafogyasztasi szokdsamnak elemzéséhez klaszteranalizist végeztiink,
amelynek eredményeképpen harom csoport alakult ki: az ,otthonilék™ tipusa, a ,kultira
rant érdeklodok” és a ,magaskultira fogyasztok” csoportja. Mindharom vizsgalt
teleptlilésen a zenét tanuld didkok koziil keriitek ki jelentdsen magasabb aranyban a
,Jnagaskultira fogyasztok” 47-80% kozott varosonként valtozd mértékben, mig a
kontroll csoportnal 1-10% kozotti értékeket lathatunk. Az ,otthonilok™ tipusanal éppen
forditott a helyzet, a zenét tanulokndl 6-21%, mig a zenét nem tanulok esetében 47-
75%. A logisztikus regresszios vizsgalat soran kideriilt, hogy a legnagyobb hatasu a
kultirafogyasztasi szokasok befolydsold ereje arra nézve, hogy zenét tanuld lesz-e a

gyermek, ami tobb mint tizszeresére emeli az esélyeket. Ugy tiink tehat, hogy a
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kultirafogyasztasi  szokdsoknak kozponti jelentdsége van a zenei tanulmanyok
elkezdésében ¢€s végzésében.

Az objektiv anyagi helyzet és a kultirafogyasztasi szokasok Osszevetésekor azt talaltuk,
hogy nincsen egyértelmii Osszefliggés az anyagi helyzet és a kulturdlis érdeklodés,
részvétel kozott. A két csoport objekttv és relativ anyagi helyzetének vizsgalatakor
lathatd kiilonbség a zenét tanuld gyermekek javara, am nem szgnifikans az eltérés.
Emellett nagyobb szélsdségeket mutatott a zenét tanulok csoportja poztiv és negativ
ranyban egyarant.

Az o6todik hipotézisben feltételeztiik, hogy a gyermekek a hangszertanulas és a zenei
elmények szerzése mellett a személyes odafigyelés, sikerélmény és a tarsas kapcsolatok,
kozossegi elmények miatt vallaljak a zenetanuldssal jaro feladatokat, terheket.
Vizsgdlataink megerdsitették ezt a feltételezést. Az alapfokti miivészeti iskolakban a
kozos zenélés, akar kamarazenélés, akar nagyobb zenekar vagy korus formajaban
sajatos kapcsolatot és kotddést jelent a tagok kozott. A kozds munka és célok komoly
kotelékek kialakulasat jelenthetik, amelyek nemcsak az iskola falai kozott érvényesek.
A kozOsséghez vald tartozis érzése tamaszt és biztonsdgot adhat a tagjaiak, ezért is
jelent védohalét a szamukra. Emellett szamos személyiségjegy csiszolodasat segiti a
kozosségi et pl. a kozosség értékeinek és normamnak elfogadéasa, az elkotelezettség és
felelosség a kozosség tigyei mant, a kolcsonds tamogatds és egyiittmikodés. A
kozosségi ¢éimények és tarsas kapcsolatok kozponti szerepét tdmasztjak ald azok az
eredményeink, amelyek arra keresttk a wvalaszt, mi vonzd a zenetanuldsban. A
hangszeren vald jaték ¢élménye mellett masodikként az ,&lmények, tarsasdg, zenekar”
kategoria jelent meg a gyermek kb. 20%-nal

Ezek alapjan Osszességében megallapithatjuk, hogy az Gt hipotézisbol harom teljesen
beigazolodott, a tobbi pedig részlegesen. A szakirodalomban mar fellelheté eredmények
igazolast nyertek az empirikus elemzés adatai alapjan is a hipotézisekkel vald
Osszevetés soran. Uj eredményeket igy elsésorban a szakirodalom ilyen jellegii
Osszekapcsolasabol, valamint az empirikus kutatasi eredményeinkbdl nyertiink.
Osszefoglaléan  elmondhatd, hogy eredményeink kozil kiemelkedéen fontos az
alapfoki  miivészeti  iskoldk  szerkezeti és  szerepmoOdosuldsanak  feltdrdsa, a
muvészetoktatasi rendszerének elemzése, valamint a mivészetoktatas tokeelméletek
feloli megkozelitése. Emellett egyéni csoportositdsi  szisztéma szerint bemutattuk
mindazokat a teriileteket, képességeket, készségeket, jelenségeket és dimenziokat,

amelyekre hatdssal van a zenetanulds. A modszertani Ujdonsdgok kozott a csaladok
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objekttv anyagi helyzetének klasztereit, a kultirafogyasztdsi szokdsok nyoman
létrehozott csoportokat és a toketipusok mentén kialakitott csaladi miliok klasztereit
emelhetjik ki. Az empirikus rész j eredményei a zenetanuldsra vonatkozo tanuloi
motivumok  feltardsa, a zenetanuldk attributumamnak feltérképezése ¢és a szocio-
Okonomiai hatteriik felmérése. A gyermekek iskoldn belilli és iskolan tdli tanulmanyi
eredményességének bemutatdsa szintén 0 eredményeket hozott.

Tovabbi kutatdsi iranyként szeretnénk telepiiléstipusonként arnyalni a vizsgalatunkat,
hogy részletesebb képet kaphassunk a zenetanulds hatranykompenzald ¢és a telepiilések
fejlodésében  betoltott  szerepének  jelentdségérdl.  Ezért késObbi  kutatdsainkban
tervezzik kiboviteni a vizsgalati teriiletet, hogy feltérképezhessik az eddig rejtett
dimenzidkat.

A disszertacid eredményei jol kamatoztathatok mind a laikusok, mind a szakemberek
korében. A szakért6k szamara betekintést nydjt a zenetanuldk szocio-OkonOmiai
hatterébe, ami altal jobban megismerhetik a problémaikat, nehézségeiket, ezailtal
hozzajarulhatunk a lemorzsolodas csokkentéséhez.

Az értekezés attekintést nygjt a 21. szizad miivészetoktatdsi rendszerérdl, feltarva, hogy
milyen kibontakozasi lehetdségei vannak a miivészetek want érdeklodd fiataloknak. A
Sfelhasznaldi oldal” alapos elemzésével igyekeztink bemutatni a miivészeti iskolak
kettds funkciojat, a tdrsadalmi statust megdrzd, valamint valtozast generald szerepét is.
Bizunk benne, hogy az objektiv tények és kutatdsi eredmények ismeretében mind a
tanarok mind a szildk megérzk a zenetanulds nyujtotta Iehet6ségek elonyeit ¢€s

novekedni fog azoknak a gyermekeknek a szama, akik élnek vele.
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Summary

In the dissertation we examine the operation, role and function of the primary arts
schools and describe the characteristics of the social medium that is a direct and indirect
part of this extracurricular activity. On the one hand the aim of the research is to reveal
the abilities, skills, phenomena and dimensions that affect the music education
(Gévayné 2010; Cho 2015). On the other hand our aim is to introduce the socio-cultural
characteristics of music learner children using the applied social science method. The
emergence of the new type of institution (primary arts schools), the transformation
created and the changes brought about by the expanded training offer is also the aim of
the dissertation (Homorné 2009).

The analysis of the emprirical research is based on an own database with the title of
,Music learners in Hungary 2017”. We used quantitative method during the survey in
the form of self-fulfilling paper-based questionnaire. Our target group was 13 to 15
years old children. The area of the empirical study was selected from Borsod- Abatj-
Zemplén, Szabolcs-Szatmar-Bereg and Hajdu-Bihar counties. During the processing of
the data we used SPSS software, in the field of methods two- and three-dimensional
cross tables were made, variance analysis, cluster analysis and logistic regression were
carried out.

We assumed that music education (which were elitist training in the beginning) has now
become open to other social strata as well. We can see that while vocal music teaching
in primary and secondary schools has fallen behind, the popularity of vocal education
has grown steadily and this trend is still ongoing. The emergence of new social strata in
music education be clearly demonstrated in relation of educational policy measures, for
example disadvantaged, physical, sensory, mentally disabled and autistic students can
learn free of charge in primary arts schools (Act CXC of 2011). The offerings of the
institutions have expanded, arts and crafts, drama and puppetry as well as dance arts
(12/1994 MKM Decree) have appeared next to music branch. In addition, within the
musical branch new trainings have started, for example folk music, jazz music,
electroacoustic music. Thus, both elitist and disadvantaged function can be observed in
the primary arts schools, with varying emphasis on the regions.

Both literature background and the empirical experience of previous surveys support
our assumption that music activity has a significant impact on the effectiveness of
school learning (Altenmiiller 2006; Hodges 2000; Schumacher 2014).
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In our survey, children who are learning music have better learning outcomes, their
grade point average is approx 1 full grade higher than those in the control group. One of
the reasons for this may be the social background of music learner children, because
their parents have a higher education level, which can affect their learning performance
(Lannert 2004; Pusztai 2009). The other reason may be the transfer effects of music
learning. Numerous foreign and domestic researches support the fact that music learner
children are more effective in their studies, because they are more persistent, more
focused, more positive in their work attitude, and the transfer effects of music learning
prevail in different subject areas (Janurik — Jozsa 2016; Neville et al 2008; Thompson et
al 2004). Additionally, the practice of music learning takes a system into the student’s
life, which can make it easier to find a better orientation between school activities and
tasks, helping to achieve better performance.

We hypothesized that music learner students are children of families with higher capital
and majority of music biographies who consider the various extracurricular activities as
an investment, helping them to move up the social hierarchy or preserve their existing
status. Parents’ higher educational attaiment affects the amount of time, energy and
material invested.

In the empirical study, we found that a significant proportion of the students in the
control group are children of parents without higher education, who are well-off, but got
little cultural value at home from their parents. The music learner children arrive from
the family milieu determined by intact, mostly graduate and religious cultural capital to
the primary arts schools.

Posession of material also reflects the traditional value system that can be observed in
the investment strategy of families not only in the field of material, but also in
investment in culture, schooling and out-of-school activities.

Both the processed literature and our empirical results have confirmed that the social
significance of the primary arts schools are outstanding, they can do much to shape the
growing generation not only in the field of art but also in enhancing their performance
and in developing their labor market skills in long term. Thus, primary arts schools

contribute to socio-economic development and quality of life.
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Mellékletek

1. melléklet: AMI kérdoiv zenét tanul oknak

Kedves Valaszado!

Erre a kérddivre egy tudomanyos kutatdshoz van szikség, amelyben a Te valaszaidat
tobb szaz tanuloéval egyiitt fogjak szamitogépes statisztikai elemzéssel kiértékelni
Kérlek, valaszolj minden kérdésre! Minden valasz helyes, ami a valosagot és a Te
veleményedet tiikroz. A nevedet ne frd fel a papfrral A valaszadds névtelen és

Onkéntes.

Amennyiben az alabbi kérdések mellett mas utasitds nem olvashato, karikdzd be a

megfeleld valasz elotti szamot vagy ird be a valaszt!
1.Nemed? 1.fa 2.lany
. Hanyadik osztalyos vagy?
6. osztaly

7. osztaly

2

1

2

3. 8. osztaly
4 9. osztaly
5

10. osztaly

w

. Kik nevelnek?

1. édesanyam édesapammal egyiitt
. édesanyam egyediil

. €desapam egyediil

. édesanyam ¢és neveldapam

. €desapam és neveldanyam

AN L AW

.egyeb, éspedig .....oiiiiiiiii

4. Hanyan vagytok testvérek? ............. Te hanyadiknak sziilettél? ............
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5. Milyen tipusu telepiilésen élsz?

1. megyeszékhelyen 3. faluban
2. megyeszekhelyen kiviili egyéb 4. tanyan
varosban

6. Mi a szleid /a veled egy haztartasban ¢él6 feln6tt/ legmagasabb iskolai

végzettsége?

¢desapam/neveldapam édesanyam/neveldanyam
1. kevesebb, mint 8 osztaly 1. kevesebb, mint § osztaly
2. befejezett 8 osztaly 2. befejezett 8 osztaly

3. szakmunkasképzd/szakiskola érettségi 3. szakmunkasképzd/szakiskola érettségi

nélkiil nélkiil

4. szakkozépiskolai érettségi 4. szakkozépiskolai érettségi
5. gimnazium érettségivel 5. gimnazium érettségivel

6. technikum 6. technikum

7. féiskolai diploma 7. fdiskolai diploma

8. egyetemi diploma 8. egyetemi diploma

9. tudomanyos fokozat 9. tudomanyos fokozat

7. Edesapad/neveléapad dolgozik?
igen > foglalkozasa. ......cccvvevveiecie e

2. nem

8. Amennyiben nem dolgozik édesapad/neveléapad, miért?

1. a haztartasban van ra sziikség 5. gyermeket gondoz

2. munkané kiili 6. meghalt

3. rokkant nyugdijas 7. egyéb, éspedig ...........o.....
4, Oregségi nyugdijas

o

. Edesanyad/neveléanyad dolgozik?
1. igen > f0glalkozasa .......ccoeiiiiiii

2. nem

219




10. Amennyiben nem dolgozik édesanyad/neveléanyad, miért?

1. a haztartasban van ra szikség 5. gyermeket gondoz

2 munkané kkiili 6. meghalt

3. rokkantnyugdijas 7. egyeb, éspedig: ..................
4 Oregségi nyugdijas

11. Jartak-e zeneiskolaba a sziileid?
1. Igen, mindketten

2. Igen, édesanyam/nevel6anyam

3. Igen, édesapam/neveldapam

4. Nem jartak

12. Van-e édesapadnak/neveléapadnak valamilyen kotodése a zenéhez? (hangszeren
jatszik, korusban énekelt vagy énekel stb.) Ha van, akkor add meg, hogy mi a kotddése
a zen¢hez!

1. 1ZETY, ESPEAIZ: .. oueeeiiiiii et

2. nem

13. Van-e édesanyadnak/nevel6anyadnak valamilyen kotodése a zenéhez?
(hangszeren jatszik, korusban énekelt vagy énekel stb.) Ha van, akkor add meg, hogy mi
a kotédése a zenéhez!

1. 1ZEN, ESPEAIZ ..ottt

2. nem

14. Szoktatok-e otthon kozosen énekelni?
1. lgen, rendszeresen

2. Igen, néha

3. Nem

15. Szoktatok-e otthon kozosen zenélni?
1. Igen, rendszeresen

2. Igen, néha

3. Nem
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16. Van-e csaladod tulajdonaban....? Karikdzd be az elétte levé szamot!
. Sajat lakas

2. Csaladi haz

3. Nyaralo, hobbitelek

4. Plazma TV, LCD TV

5. Asztali szamitogép vagy laptop otthoni internet hozzaféréssel

—_—

. Tablagép, e-book olvaséd

6
7. Mobil-internet (telefonon vagy tablagépen)
8. Mosogatogép

9. Klima

10. Okostelefon

11. Személyautd

12. barmilyen hangszer, éspedig (kérjiik, hogy add meg, milyen hangszer, pl. zongora,

gitdr stb.): ...

17. Mit gondolsz, milyen anyagi helyzetben van a csalidod az orszigodban élo

atlagos csaladhoz képest?

1 2 3 4 5 & 7 g 9 10

legszeqényebbek dtlag leqaazdagabbak

18. Hany polcnyi konyvetek van otthon? Karikazd be az eldtte levé szamot!
1. 1-5 polc

2. 6-10 polc

3. 11-20 polc

4. 20 polcnal tobb
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19. Milyen gyakran jarsz Te és

megfeleld szamokat!

jarmak a barataid...? Karikazd be a tablazatban a

1. Soha 2. Evente 1-2-szer 3. 3-10 havonta egyszer 4. Havonta egyszer
5. Hetente egyszer vagy tobbszor 9. Nem tudom

Te Barataid
1. Szinhazba 1 2 3 4 5 1 2 5 9
2. Moziba 1 2 3 4 5 1 2 5 9
3. Muzeumba,

1 2 3 4 5 1 2 5 9
kiallitasra
4. Komolyzenei

1 2 3 4 5 1 2 5 9
hangversenyre
5. Konnylizenei

Y 1 2 3 4 5 1 2 5 9

koncertre
6. Népzenei

1 2 3 4 5 1 2 5 9
rendezvényre
7. Konyvtarba 1 2 3 4 5 1 2 5 9
20. Melyik allitassal tudnad magad a legjobban jellemezni? Karikdzd be az eldtte

levé szamot!

1. Valldsos vagyok, egyhazam tanitdsait torekszem kovetni

2. Vallasos vagyok a magam modjan

3. Nem tudom megmondani, hogy vallasos vagyok-e vagy sem

4. Nem vagyok vallasos

5. Hatérozottan nem vagyok valldsos, mas meggy6zodésli vagyok

21. Hany éve zen€lsz? ..............ccoooviiiiiiiiiiieeee, éve

22. Miért kezdted el a zenetanulast?
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23. Kinek/minek a hatasara kezdtél el alapfoku miivészeti iskolaba (zeneiskolaba)

jarni?

24. Milyen hangszere(Ke)N tanuUISZ? .........cccvoeiiieiiiie et
25. Hetente hany orat toltesz a zeneiskolaban? ....................c..cccceeee. ora

26. Hetente hanyszor gyakorolsz? ................cccccocvvevieieenncnennn, alkalommal

27. Szoktal hangversenyen jatszani? Karikdzd be a megfeleld valaszt!
1. igen

2. nem

28. Ha szoktal hangversenyen jatszani, akkor milyen élményt jelent Neked ez?

29. Voltal mar zenei versenyen? Karikdzd be a megfeleld valaszt!
1. igen

2. nem

30. Mit talaltal vonzonak, érdekesnek a zenetanulasban?

31. A zenetanulashoz hasznalsz-e telefont vagy szamitégépet, tabletet?
1. igen
2.nem

32. Milyen tevékenységben segitenek ezek az eszk6zok? Tobbet is valaszthatsz!

1. ZeneszerzOk ¢letrajzanak 4. Zeneszerkesztéshez

feldolgozasaban 5. Megtanulasra kivalasztott darabok
2. A tanult darabok meghallgatasaban keresésében

3. A metrondm hasznalatdban 6. Egyéb, éspedig: .....covvvviiiiinnenn.
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33. A zenélésen kiviil van-e mas tanoran Kiviili rendszeres tevékenységed? (Pl.
sport, mas szakkor stb.) Karikdzd be a megfeleld valaszt!

1. 188N, ESPEAIZ:. . . eeiiiiiiiiei e

2. nincs
34. Ha van mas tanoran Kkiviili tevékenységed, akkor hany éve végzed? ...... év
35. Hetente mennyi idét toltesz el vele atlagosan? ............................... ora

36. Milyen tipusu kozépiskolai osztalyban szeretnél tovabbtanulni?
1. négyosztilyos gimnazium
. hatosztalyos gimnazium

. nyolcosztalyos gimnazium

. szakkozépiskola

2

3

4. szakgimnazium
5

6. Ot évfolyamos nyelvi képzeés
7

37. Szeretnél zenei szakkozépiskolaba jelentkezni?
1. 1S 1 T 11 1<) 4 AT OO R PR SRRR
2. 101530 4 N0 11 =3« A OO
38. Mennyi volt az el6z6 év végi és a legutébbi félévi tanulmanyi atlagod? (Szammal

valaszolj!)

2014/2015-6s tanév év vége.................. 2015/2016-0s tanév felév: ...................
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39. Milyen osztalyzatod volt a legutobbi félévkor az alabbi tantargyakbol?
(Karikazd be a megfelelét, ha nem volt ilyen targyad a legutobbi félévben, akkor pedig
hagyd iiresen a sort!)

Magyar nyelv 5 4 3 2 1
Magyar irodalom 5 4 3 2 1
Angol nyelv 5 4 3 2 1
Német nyelv 5 4 3 2 1
Egyéb nyelv, éspedig: 5 4 3 2 1
Matematika 5 4 3 2 1
Torténelem, tarsadalom és . 4 3 ) .
allampolgari ismeretek

Erkolcstan/hittan 5 4 3 2 1
Biologia-egészsé gtan 5 4 3 2 1
Fizika 5 4 3 2 1
Kémia 5 4 3 2 1
Foldrajz 5 4 3 2 1
Enek-zene 5 4 3 2 1
Vizualis kultira 5 4 3 2 1
Informatika 5 4 3 2 1
Testnevelés ¢és sport 5 4 3 2 1
Szolfézs 5) 4 3 2 1
Hangszer (amin tanulsz) 5 4 3 2 1
Egyéb, éspedig: 5 4 3 2 1

40. Mit gondolsz, hogyan hat a zenetanulas az iskolai tanulmanyaidra?
LoSegitl, MEIt... .ot
2. Hatraltatja, mert .........oooiieiiii i
3. Nem befolyasolja

Koszonom a valaszadast!
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2. melléklet: AMI kérdoiv kontroll csoportnak

Kedves Valaszado!

Erre a kérddivre egy tudomanyos kutatdshoz van szikség, amelyben a Te valaszaidat
tobb szaz tanuloéval egyiitt fogjadk szamitogépes statisztikai elemzéssel kiértékelni
Kérlek, valaszolj minden kérdésre! Minden valasz helyes, ami a valosagot és a Te
veleményedet tiikroz. A nevedet ne frd fel a papfrral A valaszadds névtelen ¢és
onkéntes.

Amennyiben az alabbi kérdések mellett mas utasitis nem olvashatd, karikdzd be a

megfeleld valasz eldtti szamot vagy ird be a valaszt!

1. Nemed? I.fia 2. lany

2. Hanyadik osztalyos vagy?

1. 6. osztaly 4. 9. osztaly
2. 7. osztaly 5. 10. osztaly
3. 8. osztaly

3. Kik nevelnek?

1. édesanyam édesapammal egytitt 4. édesanyam ¢és neveldapam

2. édesanyam egyediil 5. édesapam ¢és neveldanyam

3. édesapam egyediil 6. egyéb, éspedig............ooeeninn.
4. Hanyan vagytok testvérek?............ Te hanyadiknak sziilettél? ..................

5. Milyen tipusu telepiilésen élsz?
1. megyeszékhelyen

2. megyesz€ékhelyen kivilli egyéb varosban
3. faluban
4

. tanyan
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6. Mi a szileid /a veled egy haztartasban ¢l6 felntt/ legmagasabb iskolai

végzettsége?

édesapam/neveléapam édesanyam/neveléanyam
1. kevesebb, mint 8 osztaly 1. kevesebb, mint 8 osztaly
2. befejezett 8 osztaly 2. befejezett 8 osztaly
3. szakmunkasképzo/szakiskola 3. szakmunkasképzo/szakiskola

érettségi nélkiil érettségi nélkiil

4. szakkozépiskolai érettségi 4. szakkozépiskolai érettségi
5. gimnazium érettségivel 5. gimnazium érettségivel
6. technikum 6. technikum
7. foiskolai diploma 7. foiskolai diploma
8. egyetemi diploma 8. egyetemi diploma
9. tudomanyos fokozat 9. tudomanyos fokozat

7. Edesapad/neveléapad dolgozik?

1. igen > foglalkozasa.........cccoeeveverevieeieiieieeieee,

2. nem

8. Amennyiben nem dolgozik édesapad/neveléapad, miért?

1. a haztartasban van ra
sziikség
2. munkanélkili

oregségi nyugdijas
gyermeket gondoz

meghalt

N oo o &

3. rokkant nyugdijas egyéb, éspedig:

9. Edesanyad/neveléanyad dolgozik?

1.
2.

igen > f0glalkoZASa. . ....ccuveueeieieiieeeeeeee e

nem

10. Amennyiben nem dolgozik édesanyad/neveléanyad, miért?

1.

2
3.
4

a haztartasban van ra sziikség 5. gyermeket gondoz
munkané kkiili 6. meghalt
rokkantnyugdijas 7. egyéb, éspedig:

Oregségi nyugdijas
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11. Jartak-e zeneiskolaba a sziileid?
1. Igen, mindketten

2. Igen, édesanyam/neveléanyam

3. Igen, édesapam/neveldapam

4. Nem jartak

12. Van-e édesapadnak/neveléapadnak valamilyen kotodése a zenéhez? (hangszeren
jatszik, korusban énekelt vagy énekel stb.) Ha van, akkor add meg, hogy mi a kotddése
a zenéhez!

1. 3GEN, ESPEAIZ. ooveiieeiieeeiee et

2. nem

13. Van-e édesanyadnak/nevel6anyadnak valamilyen kotodése a zenéhez?
(hangszeren jatszik, korusban énekelt vagy énekel stb.) Ha van, akkor add meg, hogy mi
a kotédése a zenéhez!

1. AN, ESPEAIZ: .eioniiiiiiiitieeie e

2. nem

14. Szoktatok-e otthon kozosen énekelni?

1. Igen, rendszeresen 2. Igen, néha 3. Nem

15. Szoktatok-e otthon kozosen zenélIni?

1. Igen, rendszeresen 3. Nem

2. Igen, néha

16. Van-e csaladod tulajdonaban....? Karikazd be az eldtte levé szamot!

1. Sajat lakas 8. Mosogatogep

2. Csaladi haz 9. Klima

3. Nyaral6, hobbitelek 10. Okostelefon

4. Plazma TV, LCD TV 11. Személyautod

5. Asztali szamitogép vagy laptop 12. Barmilyen hangszer, éspedig
otthoni internet hozzaféréssel (kérjiik, hogy add meg, milyen
6. Tablagép, e-book olvasod hangszer, pl. zongora, gitar stb.):

7.  Mobilinternet  (telefonon  vagy =
tablagépen)
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17. Mit gondolsz, milyen anyagi helyzetben van a csalddod az orszagodban élo

atlagos csaladhoz képest?

1 2 3 4 5 ] T B 9 10

legszeqgényebbek dtlag leqggazdagabbak

18. Hany polcnyi konyvetek van otthon? Karikazd be az eldtte levd szamot!
1. 1-5 polc 3. 11-20 polc
2. 6-10 polc 4. 20 polcnal tobb

19. Milyen gyakran jarsz Te és jarnak a barataid...? Karikdzd be a tablazatban a

megfeleld szamokat!

1. Soha 2. Evente 1-2-szer 3. 3-10 havonta egyszer 4. Havonta egyszer
5. Hetente egyszer vagy tobbszor 9. Nem tudom

Te Barataid
1. Szinhazba 1 2 3 4 5 9 1 2 3 4 5 9
2. Moziba 1 2 3 4 5 9 1 2 3 4 5 9
3. Muzeumba,

1 2 3 4 5 9 1 2 3 4 5 9
kiallitasra
4. Komolyzenei

1 2 3 4 5 9 1 2 3 4 5 9
hangversenyre
5. Konnylizenei

Y 1 2 3 4 5 9 1 2 3 4 5 9

koncertre
6. Népzenei

1 2 3 4 5 9 1 2 3 4 5 9
rendezvényre
7. Konyvtarba 1 2 3 4 5 9 1 2 3 4 5 9

20. Melyik allitassal tudnad magad a legjobban jellemezni? Karikdzd be az elStte
levé szamot!

1. Valldsos vagyok, egyhdzam tanitasait tdrekszem kovetni

2. Vallasos vagyok a magam modjan

3. Nem tudom megmondani, hogy vallaisos vagyok-e vagy sem

4. Nem vagyok vallasos

5. Hatarozottan nem vagyok valldsos, mas meggy6z0désii vagyok
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21. Hasznalsz-e a tanulas soran telefont, szamitogépet, tabletet?

1. lgen 2. Nem

22. Milyen tevékenységben segitenek ezek az eszkozok?

1. hazi feladatok elkészitéséhez

2. oran hallottakrd1 tovabbi nformaciok gytijtéséhez

3. sajat érdeklddésem, hobbim kapcsan informaciok gylijtéséhez

4. EGYED, €SPEAIZ. ..oouveieeiiieeiieeeiee ettt e

23. Van-e tanoran Kiviili rendszeres tevékenységed? (Pl sport, mas szakkor stb.)
Karikdzd be a megfeleld valaszt!
1. AGON, ESPCAIZ . eieueiie ettt e

2. nincs
24. Ha van tandéran Kiviili tevékenységed, akkor hany éve végzed? ......... v
25. Hetente mennyi idét toltesz el vele atlagosan? ............................... ora

26. Milyen tipusu kozépiskolai osztalyban szeretnél tovabbtanulni?

1. négyosztilyos gimnazium 5. szakiskolai

2. hatosztalyos gimnazium 6. Ot éviolyamos nyelvi képzEs
3. nyolcosztalyos gimnazium 7. egyéb, éspedigi..................
4. szakkozépiskolai

27. Mennyi volt az el6z6 év végi és a legutobbi félévi tanulmanyi atlagod? (Szammal

valaszolj!)

2014/2015-6s tanév év vége.................. 2015/2016-0s tanév felév: ...................
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28. Milyen osztalyzatod volt a legutobbi félévkor az alabbi tantargyakbol?
(Karikdzd be a megfeleldt, ha nem volt ilyen targyad a legutobbi félévben, akkor pedig
hagyd iiresen a sort!)

Magyar nyelv 5 4 3 2 1
Magyar irodalom 5 4 3 2 1
Angol nyelv 5 4 3 2 1
Német nyelv 5 4 3 2 1
Egyéb nyelv, éspedig: 5 4 3 2 1
Matematika 5 4 3 2 1
Torténelem, tarsadalom és

allampolgari ismeretek ° 4 3 : :
Erkolcstan/hittan 5 4 3 2 1
Biologia-egészségtan 5 4 3 2 1
Fizika 5 4 3 2 1
Kémia 5 4 3 2 1
Foldrajz 5 4 3 2 1
Enek-zene 5 4 3 2 1
Vizualis kultira 5 4 3 2 1
Informatika 5 4 3 2 1
Testnevelés és sport 5 4 3 2 1
Egyéb, éspedig: 5 4 3 2 1

Koszonom a valaszadast!

231



